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 شكر وتقدير

 باسم الله، والحمد لله، والصلاة والسلام على النبي العربي الأمين محمد بن عبدالله وبعد:

انا؛ً فضل لأهله وفاءً وعرففإنه يطيب للباحث في هذا المقام إذ تكتمل هذه الدراسة أن ينسب ال

فأجد لزاماً علي أن أتقدم بجزيل الشكر، وعظيم الامتنان إلى صاحب الفضل الأول في هذه الدراسة 

أستاذي الدكتور حمدان علي نصر الذي تتلمذت على يديه في تعلم وتعليم القراءة، فقد وسعني صبراً في 

ة الصادقة، والتوجيه المخلص. فالله أسأل أن يمتعه ساعات عمله، وأوقات راحته فمنحني الرعاية، والنصيح

 يطيب للباحث أن يتوجه بالشكر إلى كل من:وبسمعه وبصره، وأن يجزيه عني خير الجزاء.

الدكتور عبد الرحمن الهاشمي، والدكتور فتحي جروان، و الدكتور عبد الكريم أبو جاموس على 

كرة، وتفضلهم بالمشاركة بمناقشته، وإثرائه، اهتمامهم وتوجيهاتهم، ودعمهم للبحث منذ أن كان ف

 وتصويب أخطائه. 

والسادة والسيدات أعضاء لجان تحكيم أدوات الدراسة. ومديري، ومديرات المدارس التي 

أجريت الدراسة فيها، والمعلم جميل العويوي، والمعلمة ارحيبة ذياب، على حسن تعاونهما مع الباحث 

ية طلبة الصف السابع الأساسي المتفوقين عقلياً في كل من مدرسة؛ حنين الأساسفي تنفيذ البرنامج الإثرائي، و 

للبنين، وفاطمة بنت عبد الملك الأساسية للبنات، وابن زهر الأساسية للبنين، وغرناطة الأساسية للبنات، 

 وإلى جميع الزملاء في برنامج الدكتوراه في جامعة عمان العربية. 

بنائي، وبناتي، وإخواني، وأخواتي، وزوجي على صبرهم، وتحملهم لي وأتقدم بالشكر إلى أمّي وأ 

 طيلة مدة انشغالي عنهم في إعداد هذه الدراسة.
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 الملخص

 أثر برنامج إثرائي في تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى طلبة المرحلة الأساسية المتفوقين عقلياً في الأردن

 إعداد

 محمود فندي نجيب العبدالله

 إشراف

 الأستاذ الدكتور حمدان علي نصر

ات القراءة الناقدة لدى طلبة المرحلة تقصـــت هذه الدراســـة أثر برنامج إثرائي من إعداد الباحث في تنمية مهار 

 الأساسية المتفوقين عقلياً في الأردن.

( طالباً وطالبة يدرسون في أربع مدارس أساسية؛ اثنتين للذكور، واثنتين 433تكونت عينة الدراسة الأولية من )

م على أنهم متفوقون دراسياً، في ضوء ( منه104للإناث؛ من المدارس التابعة لمديرية التربية والتعليم لعمان الأولى. تم فرز)

( منهم على  11من عينة الدراسة، و ) %14نتائجهم في جداول العلامات المدرسية السنوية؛ وهم بذلك يشكلون ما نسبته

من  %4أنهم متفوقون عقلياً، في ضوء نتائجهم في اختبار الذكاء الجمعي)مصفوفات ريفن( وهم بذلك يشكلون ما نسبته

ة. تم تقسيمهم إلى أربع مجموعات؛ اثنتين تجريبيتين؛ إحداهما للذكور والأخرى للإناث. واثنتين ضابطتين؛ عينة الدراس

إحداهما للذكور والأخرى للإناث. تدرس المجموعتان التجريبيتان البرنامج الإثرائي زيادة على برنامج المدرسة العادي في 

 العادي في القراءة. القراءة، وتدرس المجموعة الضابطة برنامج المدرسة

ولتحديد أثر البرنامج الإثرائي اعتمد الباحث أســـلوب القياس القبلي والبعدي باســـتخدام اختبار القراءة الثاني؛ 

 .0.44الذي أعده الباحث لأغراض هذه الدراسة والذي بلغ معامل ثباته

طات المجموعتين التجريبية بين متوســ 0.01أظهرت نتائج الدراســة وجود فروق دالة إحصــائياً بمســتوى أقل من

والضــابطة على اختبار القراءة الثاني تعزى إلى البرنامج الإثرائي لصــالج المجموعة التجريبية. وأظهرت فروقاً دالة إحصــائياً 

بين متوسـطات أداء الذكور و أداء الإناث في المجموعة التجريبية لصالج الإناث، وأظهرت فرقاً ذا دلالة في مهارة التفريق 

  الواقع والخيال لصالج الإناث.بين

 وفي ضوء هذه النتائج اقترحت الدراسة عدداً من التوصيات.
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 الفصل الأول

 مشكلة الدراسة وأهميتها

 مقدمة  

هذه  أبنائه في  إن من أهم أسـباب غياب الوعي بكثير من قيم المجتمع الإســلامي عند كثير من

 هم سطحياً.ير تفك مما جعل ة الغرب، وهجرهم القراءة،الأيام، هو جهلهم بثقافته، وانبهارهم بثقاف

"وربما كان الســـبب في هذه الســـطحية الفكرية لديهم، هو أنهم لم يتدربوا على التفكير الناقد، 

                        ولم يســتخدموا قدراتهم على المناقشــة والحوار والاســتنباط والتحليل والنقد الســليم"

 (.424:4001)قطامي، 

كي يتدرب الطلبة على المناقشـــة والحوار والنقد، كان لا بد من التفكير في طرح برامج منوعة ول

في تعليم القراءة، والتفكير الناقد، تعتمد الجرأة في طرحها للقضـــايا، ومعالجتها لها، تحرر نفوس الطلبة 

 دة. من الخوف مما هو غير مألوف، وتشكّل لديهم اتجاهات ايجابية نحو القراءة الناق

ولماّ كان الطلبة المتفوقون هم الأقدر على اسـتشـعار الخطر ودرئه، وهم الأكو وعياً للمشكلات 

والإحســـاس بهـا، والأقـدر على المبادرة بالتفكير بحلها، والأاع في القدرة على اتخاذ القرار. كان الاعتناء 

الأمم منذ القدم. فقد أكد         بهم يشـــكـل بؤرة اهتمام التربويين، وعلماء النفس، والحكـام، وقادة

أفلاطون أهميـة الكشـــف عن المتميزين من الأفراد، وتوفير الرعاية التربوية الملائمة لهم، وفي هذا الإطار 

ق.م تقريباً عناية خاصـــة بتربية الأطفال المتميزين وتعليمهم، ورعايتهم  4000أولـت الصـــين منذ عام 

ائدة عن الحاجة، بل هي عملية جوهرية في أي نظام تربوي ليســـت ترفـاً فكرياً، أو ممارســـة تربوية ز 

 (.1: 4001)سليمان وأحمد، 

"والحقبـة اليونـانيـة الرومـانيـة من التـاريت، أكدت على تعليم الأطفال المتفوقين، وبعد نشرـــ 

م، ســاد 1431م، ولومبروزو لكتاب )الإنســان العبقري( عام 1413غالتون لكتاب )العبقرية بالوراثة( عام 

ـــبج التركيز على الأطفال المتفوقين أكو الا  ـــكل  يج، وأص عتقاد بأن العبقرية والجنون مرتبطان معاً بش

أي بعد بناء بينيه لاختبارات الذكاء وبعد الدراسة الطولية المشهورة التي أجراها  1301وضـوحاً بعد عام 

  .(42:4001)الأحمد و زحلوق،   تيرمان عن ذكاء الأطفال الموهوبين أيضاً.
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تعنى حركـة تربيـة الموهوبين منـذ بـدايـاتها ببناء الفرد المتميز، من منطلق أن الأذكياء كنز من 

ــعوبها يعتمد على  ــتثمار هذا الكنز بالشــكل المناســب؛ فتقدم الأمم وارتقاء ش كنوز الأمة، ولا بد من اس

فرد من  جة إلى عطاء كلتنمية شخصيات أبنائها وإمكاناتهم البشرية، و المجتمعات البشرية في أمس الحا

ن منهم، ولأن الطلبـة المتفوقين عقلياً يعدون ثروة وطنية في غاية الأهمية، يأفرادهـا، وبخـاصـــة المتميز

ولأنهم يمثلون إحـدى أبرز شرائج ذوي الاحتيـاجـات الخـاصـــة، فـإنهم يحتـاجون تربية من نوع خا ، 

 وتعليماً خاصاً يتناسب مع قدراتهم ويلبي احتياجاتهم. 

حظى موضوع التفوق في العصر الحاضر بمكانة مهمة في عدد غير قليل من بلدان العالم، ومما وي

يدلل على هذه المكانة المهمة لموضوع التفوق؛ هو تشكيل عدد من الجمعيات العلمية الوطنية والدولية 

در و تصـــ التي تعقـد العـديـد من النـدوات والمؤتمرات وحلقـات البحـث الوطنيـة والإقليمية والدولية،

 مجموعة ضخمة من البحوث والمؤلفات والدوريات العلمية المتخصصة في هذا الشأن.

م، وأنشـــئت 1324فعلى المســـتوى الدولي تم إنشـــاء الاتحاد الأمريكي لاطفال الموهوبين عام  

 ، وصـــدر العدد الأول من1314الجمعيـة الوطنية لاطفال الموهوبين في الولايات المتحدة الأمريكية عام

م 1314، والاتحاد الوطني للموهوبين عام Gifted Child Quarterlyمجلة "الطفل الموهوب الربعية" 

، وأنشئت جمعيات وطنية 1311في الولايات المتحدة الأمريكية أيضاً التي تصدر كل ثلاثة شهور منذ عام 

م 1341أيلول عام . وخلال النصــف الأول من شــهر 1341، وفي فرنســا عام1311مشــابهة في بريطانيا عام

عقد أول مؤتمر عالمي حول الأطفال الموهوبين والمتفوقين في مدينة لندن، وشــاركت فيه نخبة من العلماء 

والبـاحثين المهتمين بهــذه الفئــة من الأطفـال، يمثلون خمســـين دولـة، من بينهــا ثلاث دول عربيــة؛ هي 

 (.44:4004الكويت والعراق وسوريا )جروان، 

العربي فقد نفّذ عدد من النشــاطات ذات الصــلة، من بينها الحلقة الدراســية  أمّا على المســتوى

م في القاهرة، والحلقة الدراســـية التي عقدتها جامعة 1313التي عقـدتهـا جامعة الدول العربية في عام 

 م.1344الدول العربية في الكويت و بغداد والبحرين في عام 

مت بتربية الموهوبين، مكتب التربية العربي لدول ولعلّ من أبرز المؤســـســـات العربية التي اهت 

  الخليج في الرياض، والجمعية الكويتية لتقدّم الطفولة العربية في الكويت، 



www.manaraa.com

3 

 

والمجلس العربي للموهوبين والمتفوقين في الأردن، والمنظمـة العربيـة للتربية والثقافة والعلوم في 

الخليج العربي لدعم منظمات الأمم المتحدة  تونس، ومؤســـســـة عبد الحميد شـــومان في عمان، وبرنامج

الإنمـائيـة في الريـاض، ومنتـدى الفكر العربي في عمان، والمنظمـة الإســـلامية للتربية والثقافة والعلوم في 

الرباط، ومؤســـســـة الملك الحســـين في عمان، و مؤســـســـة الملك عبد العزيز ورجاله لرعاية الموهوبين، 

 (.44:4004لة، وجمعية الإمارات لرعاية الموهوبين )جروان، والجمعية البحرينية لتنمية الطفو 

وعنـد الحـديث عن الجهود المبذولة في مجال تربية المتفوقين على المســـتوى المحلي يلاح  أن  

م؛ إذ أوصى 1344الاهتمام بهـذه الفئـة قـد بدأ منذ انعقاد مؤتمر التطوير التربوي الأول في الأردن في عام

ســـة ريادية في كل مديرية من مديريات التربية والتعليم في الأردن اعتباراً من المؤتمر باســـتحداث مدر

 (.1343م لتكون نواة للتجريب والتطوير والتجديد التربوي )الفرح،  1343 -1344العام الدراسي

وكـانـت فكرة إيجاد المراكز الريادية أول محاولة في الأردن في هذا المجال، وقد أصـــبحت هذه 

ريادية مسـائية تقدم برامج إثرائية للطلبة المتفوقين ابتداء من الصف الثامن. ولم يتوقف  المدارس مراكز

ــتحدثت مؤخراً مدارس الملك عبدا لله الثاني للتميز،  ــعي في هذا الميدان عند المراكز الريادية. وإنما اس الس

ساءً إلى السـاعة الرابعة م التي تعتمد نظام اليوم الدراسي الطويل، الذي يمتد من السـاعة الثامنة صـباحاً 

( حصـــة أســـبوعياً، يجري خلالها تدريس المنهاج الأردني بمســـتواه الإتقاني 20حيـث يـدرس الطـالب )

هذا البرنامج من الصـف السـابع الأساسي ممن لا تقل معدلاتهم في  الطلبة           فيوالتطويري، ويقبل 

الأساسية، وذلك بعد اجتيازهم اختبار القدرات  في المواد %31الصـفين الخامس والسادس الأساسيين عن 

ـــلاً عن توفير  ـــف عن مؤشرات التميز والتفوق لديهم، فض ـــتخدمه تلك المدارس للكش العقلية الذي تس

الذي يعمل على توفير فر  أفضـــل للطلبة الموهوبين، لتنمية Recourse Room برنامج غرف المصـــادر

عادية، ويقوم نظام غرفة المصـــادر على أســـاس الإثراء مواهبهم وقدراتهم مع بقائهم في مدارســـهم ال

والتسرـيع، وتخدم هذه الغرفة الطلبة المتميزين من الصـف الثالث الأسـاسي إلى الصف العاشر الأساسي 

إذ يدرس الطالب فيها تسـع سـاعات أسبوعياً منها: ست ساعات تخُصص للمواد الإثرائية، وثلاث ساعات 

 ية، يختارها الطالب بحسب ميوله ورغباته.التطوير الإثرائية ولانشطة 
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ها ت"ومن بين البرامج النوعيـة التي تعنى بتشـــكيـل قـدرات الطلبة المتفوقين، وتعمل على تنمي

لديهم، وتســاعد على إطلاق الطاقات الإبداعية لديهم، برنامج التسرــيع الأكاديمي في المرحلة الأســاســية، 

للطالب المتفوق باجتيازها خلال مرحلة دراسية معينة في الذي يعتمد على ضـغط الصـفوف التي يسمج 

مدة تقل عن المدة المقررة، ويتم ترشـيج الطالب المتفوق اعتماداً على نتيجته المدرسـية في الفصل الأول 

في المواد الأســـاســـية" )دليل برامج الطلبة المتميزين  %31 التي يشـــترط أن تكون بمعـدل لا يقل عن

 . (42:4004والمتفوقين، 

ومن صــور الاهتمام بالطلبة المتفوقين في الأردن إنشــاء مدرســة اليوبيل التي تعنى بهذه الفئة  

م؛ وهي مدرسـة ثانوية مختلطة داخلية مستقلة، تديرها وتشرف  1344من الطلبة، والتي أسـسـت عام 

افتتاح  لعليها مؤســـســـة الملك حســـين بالتعاون مع وزارة التربية والتعليم، بموجب اتفاقية وقعت قب

م، ولم تقتصر خدمات هذه المدرسة على المستوى الوطني بل تجاوزت ذلك  1334المدرسة في مطلع عام 

ــارات  ــتش ــتضــافة المجلس العربي للموهوبين والمتفوقين، الذي يقدم الاس ــتوى العربي؛ إذ تم اس إلى المس

سات عدد كبير من المؤس للمؤسـسـات التربوية، وتعمل المدرسـة على تطوير شـبكة العلاقات المهنية مع

 (.424:4004الدولية المعنية بتعليم الموهوبين )جروان، 

ويتضــج مما ســبق أن حجم الاهتمام بالطلبة المتفوقين كبير على المســتويات الدولية والعربية 

والمحلية، سـواء أكان هذا الاهتمام على مسـتوى الحكومات أم على مسـتوى المؤسسات التربوية الكبرى. 

 مستوى المدارس العامة والخاصة، والصفوف فإن الاهتمام قليل لا بل قليل جداً.   أما على

وهنـا  مـا يشـــير إلى أن أبرز مظـاهر الاهتمام بهـذه الفئة من طلبة المدارس يتجلى في توفير  

 أفضــل الفر  للتعلم النوعي وتطوير القدرات العقلية العليا والمهارات اللغوية الرئيســة بدءاً بالاســتماع

ومروراً بـالتحـدث والقراءة وانتهـاءً بـالكتـابـة، فبقدر ما يكون المتعلم متمكناً من هذه المهارات، يكون 

ــيل العلمي، وفي الحياة العملية. والمهارات الأربع ترتبط فيما بينها بعلاقات تبادلية تتأثر  ناجحاً في التحص

لفصـــل ين التفكير من ناحية أخرى، و لا يمكن اهذه العلاقات في التأثير المتبادل بينها من ناحية وبينها وب

بين المهارة الواحدة والتفكير، ولأن العملية التعليمية التعلمية تشـدد على إكساب المتعلم هذه المهارات، 

 (.  4004فإنها تتخذ كل مهارة أساساً وقاعدة لتطوير التفكير عند المتعلم )نصر، 
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ثة مســتويات أطلق عليها قراءة الســطور، وقراءة القراءة في ثلا Gray( (1983 وقد وضــع جراي

بين الســطور، وقراءة ما وراء الســطور. وأطلق عليها نخرون اســم المســتوى الحرفي والمســتوى التفســيري 

ــيرية، والقراءة الإبداعية،  ــم القراءة الحرفية، والقراءة التفس ــتوى النقدي. وأطلق عليها غيرهم؛ اس والمس

 (.4000، والقراءة الناقدة )حبيب الله

والقراءة الناقدة من أبرز المفاهيم وأكوها شـيوعاً بين أوســاط التربويين بعامة والمعنيين بالتربية 

اللغوية بخاصــة، إذ يعد التمكن من مهاراتها ســمة مهمة من ســمات القارد الجيد، ولا يخفى أن إعداد 

ـــية للتربية، لما للقر  ـــاس ـــد الأس اءة من مكانة في مناهج التعليم على القارد الجيد يعد واحداً من المقاص

؛ مقدادي، 444:1342؛ خـاطر وعبـد الموجود و شـــحـاتة، 401:1344اختلاف مراحلـه )يونس والنـاقـة، 

44:1334.) 

والأبحاث في جامعة هارفارد تشــير إلى أن المدارس لا تهتم بالقراءة الناقدة بشـــكل جدي حتى  

المستوى المحلي والعربي فإن الموضوع لا يخرج عن  (.وعلى4000الصـف الخامس أو السادس)حبيب الله، 

ذلك، فما زالت حصة القراءة، في الصفوف الدنيا في المدرسة العربية تأخذ الطابع التقليدي، فهي مازالت 

تراوح المستوى الأول لا تتجاوزه، فالمعلم يسأل عن معاني المفردات والتراكيب، واستخراج الفكرة الرئيسة، 

 لا تتجاوز قراءة السطور. فهي في مجملها 

وتقـديراً لأهميـة رعـايـة الموهوبين والمتفوقين، وتنميـة قـدراتهم الـذهنية فقد كشـــفت نتائج 

البحوث والدراسات عن اتفاق رجال العلم على وجوب تحسين تفكير الطلبة، كهدف أساسي ليكونوا أقدر 

ــبة وتقييمها، وتطبيقها في المواقف  ــتخدامها في عمليعلى تحصــيل المعلومات المناس ــنع العملية، واس ة ص

القرارات وإصـدار الأحكام. فضـلاً عن إعدادهم لمواجهة التحديات كافة التي يفرضها عصر العولمة الذي 

يتسـم بالتطورات العلمية والتكنولوجية المتسـارعة، وتعدد وسائل الاتصال، وتدفق المعارف والمعلومات 

في المنازل والمدارس والمؤسسات الحكومية والخاصة، إذ يتطلب  عبر شبكة الانترنت التي اتسع استخدامها

ذلـك تنمية المهارات العلمية والعملية ومهارات التفكير المتنوعة لدى الطلبة، وبخاصـــة مهارات التفكير 

ــائص مهمة تتطلبها عملية مواجهة التحديات وحل  ــف به هذه المهارات الذهنية من خص الناقد، لما تتص

 (.4000تية المعا ة )القيسي، المشكلات الحيا
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ولعل أبرز القدرات ذات الصـــلة بالقراءة الناقدة ما اقترحه)وولف( وزملافيه في هذا المجال إذ  

صـنف قدرات القراءة الناقدة صـنفين؛ قدرات عامة وأخرى خاصـة، حيث تضم، القدرات العامة؛ القدرة 

لافكار والمعلومات، واســـتيعاب مواد قرائية  على إدرا  مـادة القراءة على أنهـا أحـد المصـــادر المهمـة

متنوعة، وصـياغة الأفكار، والاستمرار في القراءة لحين جمع البيانات، والوصول إلى المعلومات اللازمة. أما 

القدرات الخاصـــة فتشـــمل قدرات تحليل المقروء وتعرف غرض الكاتب ووجهة نظره و تحيزه، وتقدير 

بين الحقائق الموضـوعية وارراء الشـخصية، وتتبع طريقة الكاتب في عرض درجة الثقة بالكاتب، والتمييز 

أفكاره، ومعرفة الوسـائل التي يسـتخدمها الكاتب للتأثير على القارد، وتقرير دقة المعلومات ووضوحها، 

 (.1334؛ مقدادي، 1331وتعرف الأشكال الأدبية التي يستخدمها الكاتب وتحليلها )نصر، 

وامل المســـاعدة في تشـــكيل مهارات التفكير الناقد وتنمينها، فلا بد من وعند الحديث عن الع

الأخذ بالاعتبار طبيعة المادة موضـــع القراءة ومدى إســـهامها في توفير فر  التفكير والمحاكمة العقلية 

 ومدى إثارة دافعية القارد.

نزعون الموهوبين ي  وقد تصـــبج الدافعية لقراءة المواد الجديدة غاية في ذاتها؛ ذلك لأن الطلبة 

، تعلم القراءة على شــكل مهارات منفصــلة  بأن إلى قراءة المواد التي تنطوي على التحدي.ويوصي الخبراء

ــكلات التي       وأن يكون للطلبة صــوت أعلى في تحديد  ــادر التي يودون قراءتها، وفي تحديد المش المص

 (. Broker& Macdonald, 1999 :مترجم؛1344)مادلو،  سينكبون على حلها

ـــص في مادة القراءة للمتفوقين عن أن المتفوقين يتمكنون من امتلا   ـــف البحث المتخص ويكش

المهارات الأسـاسية للقراءة في وقت مبكر من حياتهم المدرسية، ويكون لديهم الاستعداد لتقبل مفاهيم 

لفة عن  مادة قرائية مختأكو تعقيداً، ويميلون إلى امتلا  اســـتراتيجيات الضـــبط الداخلي، ويحتاجون إلى

البرنامج العادي، تتضمن مواد قرائية متنوعة، واستراتيجيات مبنية على حاجات المتعلم ومتطلباته وليس 

ب المتعلم بـالقراءة، وتركز على تطوير مهـارات التفكير النـاقد  على العمر أو المســـتوى الصـــفي، وترغـّ

 (.(Jackson& Jackson,1993ت العقلية العليا والإبداعي، والاستيعاب القرائي في مستوى العمليا

"وبرغم الأهمية والمنزلة التي يحتلها الأفراد المتفوقون في تشكيل حاضر الأمة ومستقبلها، إلا أن 

  هنا  ما يشير إلى أن المناهج الدراسية العادية المعمول بها في معظم البلدان العربية
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دراتهم، ويؤكد التربويون خطورة ذلك على الأنظمة لا تلبي احتياجات هذه الفئة، ولا تتحدى ق 

اد،  (."وأن المناهج الحالية تركز على التزام الطاعة والانصــياع للتعليمات 44: 4001التربوية فيها" ) المســّ

والنظـام، وتعنى بحف  الحقـائق، وتلقين المعلومات، ومن ثم تئد الخيال، وتعوق التفكير الناقد، وتحبط 

ي الـذي يعـد من أبرز العنـا  والعوامـل التي تميز المتفوقين من العاديين" )ســـليمان، التفكير الابتكـار 

 : مترجم(.41: 1334؛ مايرز، 413: 4001وأحمد، 

ويركز معظم الكتـاب في الأدب التربوي على ضرورة تعليم الطلبـة التفكير الناقد بطرق مختلفة، 

 لمصــطلحات والمفاهيم والمنهجيات الأســاســيةوفي التخصــصــات المعرفية المتعددة، ويوصــون بتعليمهم ا

لذلك التخصــص قبل البدء بتطوير إطار التفكير الناقد لديهم في أي تخصــص معرفي، وبعد ذلك يمكن أن 

يبدأ التدقيق، والتسافيل والتحليل، بصورة جدية، لتنمية مهارات التفكير الناقد في جو من الحوار، وتبادل 

 (.1334الرأي، وحل المشكلات )مايرز، 

ولكي يتمكن الطلبـة من امتلا  مجموعـة متنوعـة من اســـتراتيجيـات المراقبـة الذاتية والإدارة 

الذاتية وهو عنصرـــ من عنا  تشـــكيل التفكير الناقد فإن عليهم أن يتحملوا مســـؤولية رفع مســـتوى 

عمليات ليها التفكيرهم بأنفسـهم، "وأن يعمدوا إلى اسـتخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة أو ما يطلق ع

( والتي تتضـــمن نشـــاطات مختلفة مثل؛ صـــياغة الأســـئلة Metacognitionالـذهنية المصـــاحبة )

والاســـتفســـارات التي تمكن المرء من فهم الأبعاد العميقة التي تكمن وراء الأمور الظاهرة" )نصرـــ و 

 (.   34:1331الصمادي، 

 هتمام بالمتفوقين، ولا تقوى على تنميةوإذا كانت المناهج الدراســـية بواقعها الحالي تنأى عن الا 

ما لديهم من قابليات، وتمايزات، وإبداعات فقد أصــبج لزاماً علينا التفكير في أدوار المعلمين وما يمكن أن 

يؤدوه في إعادة بناء محتويات المناهج الدراســـية لتصـــبج أكو فاعلية في تربية المتفوقين. وتشـــير إحدى 

ور الفاعل لمعلمي اللغة العربية في تطوير المناهج من خلال ما يطلق عليه الـدراســـات الحـديثة إلى الد

ـــو ، وتطويعها لتركز على التفكير  ـــواء أكان ذلك في تنظيم المحتوى أم في معالجة النص مفهوم الإثراء س

 (، حيث تعمل البرامج الإثرائية وفق ما يشــير إليه بع 1333)نصرــ،       بعامة، والتفكير الناقد بخاصــة

ـــتخدام  ـــات نقدية، وابتكار أفكار جديدة، واس الخبراء إلى تقديم الحقائق عن طريق الانخراط في مناقش

  (.4001أسلوب حل المشكلات، وفهم المواقف المعقدة )عبيد، 
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وهنا  من يرى أن على البرامج الإثرائية أن تولي موضوع الفروق الفردية اهتماماً كبيراً، وتساعد 

وتتحدى قدرات الطلبة المتفوقين، وتمكنهم من أسـاسيات المنهاج ومكوناته من خلال في زيادة المواهب، 

التنوع، والإجراءات التعليمية المختلفة، وأن تبنى على أســـاس إعطاء الطلبة المتفوقين الفرصـــة للقراءة 

ية نالذاتية، والدراسـة المسـتقلة، وأن تتضـمن نشـاطات اسـتكشـافية، ونشاطات تزود الطلبة بمهارات تق

وإجراءات يحتاجونها في الاســـتقصـــاء، ونشـــاطات تعزز التعلم التعاوني في مجموعات صـــغيرة أو كبيرة 

Levanda, 1993) (( وتربط بين الخبرات المختلفة، وتنوع في مصادر المعرفة ،Shaujhnessy, 1994     .) 

ن خلال ث موفي إطـار التحـدث عن ضـــعف توفير المناع التعليمي للمتفوقين فقد لاح  الباح

زيـاراتـه الميـدانيـة في مجـال الإشراف التربوي، ومتابعة المعلمين أن كثيراً منهم لا يقومون ببناء اختبارات 

تشــخيصــية حقيقية؛ تكشــف عن مواطن القوة ومواطن الضــعف لدى الطلبة، في مبحث اللغة العربية 

الطلبة ضــعاف التحصــيل، ولا ون إلى معالجة رات القراءة بشــكل خا . وقلما يلجؤ بشــكل عام، وفي مها

يســتخدمون الوســائل المناســبة لذلك ولايقدمون برامج إثرائية للطلبة مرتفعي التحصــيل، مكتفين بما في 

كتاب الطالب. وقد يترتب على ذلك إهمال عدد غير قليل من الطلبة ممن يقعون ضـــمن فئتين مهمتين 

من بطيئي التعلم وذوي صــعوبات التعلم، من ذوي الاحتياجات الخاصــة؛ فئة ذوي المشــكلات التعلمية 

وفئة الطلبة المتفوقين والموهوبين والمبدعين. فضــلاً عن أن الكتب المدرســية التي يعتمدونها في التدريس 

والمعلم وإن كان معداً إعداداً جيداً، وكان بارعاً في إدارته للصــف ومراعاته  قد صــممت للطلبة العاديين.

تطيع أن يلبي احتياجات الطلبة جميعهم، وبذلك يتراجع كثير من الطلبة للفروق الفرديـة فـإنـه لا يســـ

المتفوقين إلى مســتوى الطلبة العاديين، ليتماشــوا مع المنهاج العادي، ويفشــل الكثير منهم في تطوير كثير 

من اســتعداداتهم بســبب المعوقات والضــغوط التي تنجم عن عدم انســجامهم مع المناهج، والأســاليب 

 ، ووسائل تنفيذها، وأساليب تقويمها، في مدارس العاديين.التعليمية

وبشكل عام فإن هنا  مؤشرات واضحة تثبت وجود ضعف عام، لدى كثير من الطلبة في امتلا  

بع  مهارات اللغة العربية التي جاءت ضــمن قائمة أهداف المنهاج في الأردن؛ ففي دراســـة هدفت إلى 

ن الأساسي لمهارات اللغة العربية، باستخدام اختبار تشخيصي، في تحديد مستوى إتقان طلبة الصف الثام

مدارس مديرية التربية والتعليم لعمان الثانية، لوح  أن الطلبة في نهاية الحلقة الدراسـية الثانية)الصف 

  السابع( يعانون ضعفاً في المهارات النحوية والصرفية والإملائية 
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أن معظم الطلبة ما زالوا قا ين عن الإجابة عن أسئلة ومهارات تفسير المفردات. وتبين كذلك 

تتطلب عمليات عقلية عليا؛ كأسئلة التحليل والتقويم؛ فمعظم الطلبة لم يوفقوا في اختيار عنوان مناسب 

لنص قرفيوه، وأن كثيراً منهم لم يتمكنوا من تحديد موقفه فيما يخص حادثة معينة وردت في نص القراءة 

 (.1331)عليان ونخرون، 

وتشـير نتائج تقرير الاختبار الوطني لضـبط نوعية التعليم في الأردن إلى وجود ضعف عام لدى 

ــاسي في القراءة، والنحو، والصرــف، والمحفوظات، ــادس الأس ــتوى أداء     طلبة الصــف الس علماً بأن مس

وهو  %22ن  كاالطلبة في الصـف السـادس في القراءة على مستوى مديرية التربية والتعليم لعمان الأولى

 (.4004)دليل تحليل نتائج الاختبار الوطني،    %21أعلى منه على مستوى المملكة حيث كان

ويوصي التربويون وابتداء من الصـف السـابع )بداية المرحلة الأساسية العليا( بالاهتمام بتنمية  

 أي، وممارســة الديموقراطيةالمنظمة وإبداء الر      مهارات اتخاذ القرار، وتشــجيع الطلبة على المناقشــات

 (.  1334)دليل تعليمات الانضباط المدرسي،    السليمة، وتعزيز روح المبادرة

وقد أظهرت بع  الدراســـات أن المتفوقين عقلياً الذين توافرت لهم برامج خاصـــة قد أظهروا 

الأكــاديمي، تحســـنــاً ملحوظــاً في فهم الــذات، وفي القــدرة على الانتماء لحخرين، كما تحســـن أدافيهم 

والإبداعي، ولم يتخرج من هذه البرامج أنانيون أو متعجرفون كما هو الاعتقاد الســـائد لدى البع ، بل 

على العكس من ذلك فقد أظهرت الدراسـات المختلفة أن البرامج الخاصة قد أمدتهم بالشعور بالواقعية، 

الطلبة وفق قدراتهم أثناء تدريس (. وتجميع 4001)عبيد، والإنســـانيـة، وفهم الـذات، واحترام ارخرين

ــاركة في  ــعرهم بالأمن في جوانب التفاعل اللفظي، والمش القراءة يزيد من فهمهم وتقديرهم لادب، ويش

 (.Sakiey, 1980)         روجهات النظ

وبـالنظر إلى مجمـل الأفكــار وارراء التي أعلـت من شــــأن فئـة الطلبـة المتفوقين، وبـالنظر إلى 

ــواء أكان محاولات التجدي د في الأنظمة التربوية نحو الاهتمام بهذه الفئة، وما ينتج عنها من اقتراحات س

ذلك في مجال المحتوى التعليمي أم في مجال اســـتراتيجيات التدريس أم تقويم نتاجات التعلم.فهنا  ما 

بشأن  تيشـير إلى أن التفوق في جميع المجتمعات الإنسـانية أصـبج مشـكلة تسـتحق مزيداً من الدراسـا

  توفير أفضل المواد التعليمية، واختيار أكو أساليب التدريس فاعلية لتنمية القدرات العقلية العليا 
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لديهم بعامة،الأمر الذي زاد من وعي الباحث وإحسـاســه بةــورة تناول موضــوع الإثراء كأحد 

ــ ــتقص نه بأهمية هذه اء إيمانا مالبرامج التي تقدم للطلبة المتفوقين في مجال اللغة العربية بالبحث والاس

الفئة من الطلبة وخطورتها. ولعل توفير برامج إثرائية )إغنائية( يســـهم في حل هذه المعضـــلة في الوقت 

اـئج الطلابية المختلفة  ــعى فيه الدول والحكومات إلى تقديم الرعاية اللازمة لكل الأفراد في الشرـ الذي تس

 في ضوء ديموقراطية التعليم. 

 لدراسة الحالية والحاجة إليها في ضوء ما يأتي:وتأتي أهمية ا

 الأساسية، التي           .أهمية موضوع القراءة من حيث إنه من أبرز الموضوعات الدراسية في المدرسة 1

 يعتمد عليها نجاح الطالب في المدرسة اعتماداً كبيراً.

ــة و 4 ــبحا من متطلبات . أهمية كل من؛ التفكير الناقد، والقراءة الناقدة، في المدرس في الحياة؛ إذ إنهما أص

 الحياة في العصر الحالي.

.أهميــة البرامج الإثرائيــة في تنميــة مهــارات الطلبــة المتفوقين المختلفــة؛ القرائيــة والتفكيريــة، وإثــارة 4

 دافعياتهم للتعلم، وتحسين مفهوم الذات وصورته لديهم.

 لنفس والتربية من المراحل التعليمية الخطيرة التي يمر. أهمية المرحلة الأســـاســـية، التي يعتبرها علماء ا2

بهـا الطـالـب؛ وبخـاصـــة أنهـا تنـاظر مرحلـة نمائية مهمة من حيث العمر الزمني وهي؛ مرحلة الطفولة 

 الوسطى، التي تجد اهتماماً محلياً وعربياً وعالمياً.

أن  به في المدارس الأردنية، ويمكن و في أنهـا تضـــيف برنـامجاً في القراءة يوي المنهاج الحالي، المعمول .1

يســتخدم للطلبة المتفوقين في الصــف الســابع الأســاسي، الذين يتلقون تعليماً إثرائياً في المراكز الريادية، 

النتائج  في المدارس في الأردن.إضـــافة إلى  وغرف مصـــادر التعلم للموهوبين والمتفوقين، والطلبة المتفوقين

في الكشـــف عن أثر البرنامج الإثرائي الحالي، و في إلقاء الضـــوء على القراءة التي يمكن أن تتوصـــل إليها 

 الناقدة، والطلبة المتفوقين عقلياً في الصف السابع، فضلاً عمّا قد تسفر عنه من توصيات 
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ــتوى مناهج اللغة العربية الحالية، بحيث يكون  ــن نوعية التعلم والتعليم من ناحية، وترقى بمس قد تحس

تفوقين مســـاحة كافية لتنمية قدراتهم العقلية العليا التي يمتازون بها عن أقرانهم العاديين توي لفئـة الم

 العملية التعليمية التعلمية في جانب البرامج الإثرائية و القراءة الناقدة.

( أوصت بإجراء المزيد من الدراسات 1331. وأنها تأتي في ضـوء توصـيات دراسات سابقة؛ فدراسة نصر) 1

البحوث حول متغير الجنس، والمســـتوى التعليمي، والنشـــاطـات اللغويـة الكلاميـة والكتابية، كعوامل و 

مسـاعدة في اكتسـاب مهارات اللغة بعامة، والقراءة الناقدة بمسـتويات متقدمة بخاصـة. ودراسـة رمضان 

ـــت بالاهتمام بالبرامج الإثرائية من حيث إعدادها وتنوعها ومن1334ورياض ) ـــبتها للطل( التي أوص بة اس

المتفوقين، وإجراء المزيـد من الـدراســـات المماثلة في المواد والمباحث الدراســـية المختلفة، ودراســـة هل 

(1999)  Hill ـــة ـــين القدرة على التفكير الناقد، ودراس ـــت بتقديم برامج تعليمية بهدف تحس التي أوص

ية كبرى ضـــمن برامج إعداد التي أوصـــت بـإيلاء عمليـة التفكير النـاقد أهم Thomas(1999) تومـاس

المعلمين، وإعـداد الكتب المدرســـية وتضـــمينها لغة التفكير الناقد من أجل تطوير مهارات الاســـتدلال 

 والاستنتاج لدى الطلبة.

 أسئلة الدراسة:

ـــية بفئة المتفوقين، وعدم توافر  ـــعف اهتمام المناهج الدراس بالنظر إلى المؤشرات الدالة على ض

م المناســبة لخصــائص نمو هذه الفئة وأســاليب تعلمها، وهو ما كشــف عنه عدد من فر  التعليم والتعل

البحوث والدراسـات ذات الصلة، فضلاً عن قصور معظم معلمي اللغة العربية سواء على المستوى العربي 

أو الوطني في رعـايـة الطلبـة المتفوقين وتربيتهم من خلال منـاهج اللغـة الحالية رغم محاولات التطوير 

لتجـديـد، وتقـديراً من البـاحـث للعواقـب والمخاطر التي قد تنتج عن إهمال هذه الفئة وعدم تقديم وا

المناهج والمواد التعليمية التي تشـــبع فضـــولهم وتتحدى قدراتهم العقلية، فقد جاءت هذه الدراســـة 

المتفوقين  لطلبةكمحـاولـة تتقأـــ أثر برنامج إثرائي في القراءة على تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى ا

بـاعتبـار التفكير النـاقـد أحـد أبرز أنمـاط التفكير التي يجب توفرها لدى الناشـــئة من أبناء الأمة بعامة 

 والمتفوقين بخاصة.
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 وقد هدفت الدراسة إلى الإجابة عن الأسئلة ارتية:

ساسية في الأردن المرحلة الأ .ما أثر برنامج إثرائي في تنمية مهارات القراءة لدى الطلبة المتفوقين عقلياً في1

.هـل يختلف أثر البرنـامج الإثرائي في تنميـة مهـارات القراءة لـدى الطلبـة المتفوقين عقليـاً في المرحلة 4؟

 الأساسية في الأردن باختلاف كل من المستوى القرائي والجنس، والتفاعل بينهما ؟

بة تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى الطل.هـل يختلف أثر البرنـامج الإثرائي، في المســـتوى الثـالث، في 4

 المتفوقين عقلياً في المرحلة الأساسية في الأردن باختلاف كل من المهارة، والجنس، والتفاعل بينهما ؟

 فرضيات الدراسة:

( في تنمية مهارات القراءة بين المجموعتين التجريبية α=0.1لا يوجـد فرق ذو دلالـة إحصـــائية عند ).1

 ى للبرنامج الإثرائي، لدى الطلبة المتفوقين عقلياً في المرحلة الأساسية في الأردن.والضابطة يعز 

لا يختلف أثر البرنــامج الإثرائي في تنميــة مهــارات القراءة لــدى الطلبــة المتفوقين عقليــاً في المرحلــة .4

 الأساسية في الأردن باختلاف كل من المستوى القرائي والجنس، والتفاعل بينهما.

ختلف أثر البرنـامج الإثرائي، في المســـتوى الثـالـث، في تنميـة مهـارات القراءة الناقدة لدى الطلبة لا ي.4

 المتفوقين عقلياً في المرحلة الأساسية في الأردن باختلاف كل من المهارة، والجنس، والتفاعل بينهما.

 التعريفات الإجرائية

ــابعالطلبة المتفوقون عقلياً  ــف الس ــاسي)عينة البحث( الذين تم تحديدهم  : هم فئة من طلبة الص الأس

فأكو في الصــف  %30والتعرف إليهم وفق معدل علاماتهم العام، وهم الطلبة الذين حصــلوا على المعدل

 ( فأكو على مصفوفات ريفن المتقدمة.140السادس، وحصلوا على العلامة )

، تم اختيارها من بع  كتب اللغة ( نصاً 14هو مجموعة من النصو  القرائية، عددها) البرنامج الإثرائي:

العربية المقررة على الطلبة في الأردن و بع  الدول العربية، وقد جاءت موضـــوعاتها ضـــمن المجالات 

  المتنوعة التي حددت في مناهج اللغة العربية، 
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وخطوطها العريضــة للحلقة الثانية من مرحلة التعليم الأســاسي في الأردن في مســتوى الصــفوف الســابع 

تناسب  و    والثامن والتاسـع، تمت معالجتها بوضع تدريبات ونشاطات وإجراءات تقويم لتحقق الإثراء،

الطلبة المتفوقين عقلياً في الصـف السـابع الأسـاسي)الفئة المسـتهدفة في البرنامج(. ويرافق هذه النصو  

ر ج يهدف إلى تطويخطط لتحضـــير الـدروس؛ توضـــج دور كـل من المعلم والطالب في البرنامج.والبرنام

 مهارات القراءة الناقدة لدى الطلبة المتفوقين عقلياً في الصف السابع.

ـــتهدف تنمية القدرات العقلية العليا، القراءة الناقدة ـــكال القراءة التي تس :القراءة الناقدة هي أحد أش

تيجـة بالســـبب، الن والتي تتمثـل في: التفريق بين الحقيقـة والرأي، والتفريق بين الواقع والخيـال، وربط

وعمل اســتنتاجات مناســبة في ضــوء مشــتملات النص، وتقييم المقروء. وتقاس بالدرجة الكلية المتحصــلة 

 على اختبار صادق وثابت تم إعداده لهذه الغاية.

: هو اختبار يهدف إلى قياس مدى تحقق أهداف القراءة في مستوى الصف السادس اختبار القراءة الأول

ينة الدراســـة؛ في مســـتوياتها الثلاثة؛ الحرفي، والتفســـيري، والنقدي، ويتكون من خمس لدى الطلبة في ع

من درجات  %4فقرات متنوعة: الفقرة الأولى، والثانية؛ تقيسان مهارة تفسير المفردات، وقد خصص لهما 

، والتفسيري، فيالاختبار،  والفقرتان الثالثة، والرابعة؛ تقيسـان مهارات القراءة في كل من المسـتويين؛ الحر 

ـــص لهما  من درجات الاختبار. والفقرة الخامســـة تقيس مهارات الاســـتيعاب القرائي في  %44وقد خص

 %40من درجات الاختبار والاختبار من إعداد الباحث وخصــص %41المســتوى النقدي. وقد خصــص لها 

 من درجات الاختبار للقراءة الجهرية، وقد عني بتحقيق الصدق والثبات له.

: هو اختبـار يهـدف إلى قيـاس مـدى بلوط الطلبـة في عينة الدراســـة لمســـتويات ار القراءة الثـانياختبـ

ـــتوى النقدي يهدف إلى قياس مدى بلوط  ـــيري، و النقدي. وفي المس ـــتيعاب القرائي؛ الحرفي، والتفس الاس

حددة قدة المالطلبة في عينة الدراســة أيضــاً لمســتويات الاســتيعاب في كل مهارة من مهارات القراءة النا

بخمس مهـارات؛ التفريق بين الحقيقـة والرأي، والتفريق بين الواقع والخيـال، وربط الســـبـب بالنتيجة، 

من الدرجة الكلية  %14وعمل اسـتنتاجات مناسبة في ضوء مشتملات النص، وتقييم المقروء. وقد خصص

ي. والاختبار من إعداد للمســتوى النقد %11للمســتوى التفســيري، و %44للاختبار للمســتوى الحرفي، و

 الباحث، وقد عني بتحقيق الصدق والثبات له.
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: هي اســتبانة قصــيرة يملؤها الطالب، وتقع في ثلاثة أقســام؛ القســم الأول؛ يفحص مدى اســتبانة القراءة

عمق أو ســطحية القراءة لدى الطالب، والقســم الثاني يصــف عملية التصــحيج، والقســم الثالث يصــف 

 تفسيرها.النتائج، ونلية 

 حدود الدراسة 

 تقتصر الدراسة الحالية على ارتي:

ــاسي المتفوقين عقلياً في المدارس التابعة لمديرية التربية والتعليم 1 ــابع الأس ــف الس . عينة من طلبة الص

لعمان الأولى؛ حيـث يعمـل البـاحـث في مجـال الإشراف التربوي في هذه المديرية، وخلال العام الدراسي: 

4004-4002 . 

. خمس مهـارات فرعيـة من مهـارات القراءة النـاقـدة هي: التفريق بين الحقيقة والرأي، والتفريق بين 4

الواقع والخيال، وربط الســبب بالنتيجة، وعمل اســتنتاجات مناســبة في ضــوء مشــتملات النص، وتقييم 

 المقروء.
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري

كز عليه هذه الدراســـة، والذي يهدف إلى توضـــيج يتناول هذا الفصـــل الإطار النظري الذي ترت

المفاهيم الأساسية التي تقوم عليها، والتي سبقت الإشارة إليها بشكل موجز في مقدمة هذه الدراسة؛ إذ 

يعرض البـاحـث فيـه المعـارف النظريـة المتـاحة المتعلقة بمفهوم القراءة، وطبيعتها، وأهداف تعليمها في 

علمها، والاستيعاب القرائي بمستوياته؛ الحرفي، والتفسيري، والنقدي، و يتناول المرحلة الأسـاسية، ونماذج ت

هـذا الفصـــل كـذلـك القرّاء المتفوقين وتعليم القراءة، والاتجـاهـات الحـديثـة في تعليم التفكير النـاقد، 

 م.  هوالاستيعاب القرائي، و الطلبة المتفوقين عقلياً، وأساليب الكشف عنهم، والبرامج التي تقدم إلي

 تمهيد

ت فالتغيرات التي حدث   يشهد هذا العصر تغيرات لا مثيل لها، في كل منحى من مناحي الحياة؛

 Haroldفيه، كانت أكو من التغيرات التي حدثت في أي من العصــور الســابقة، ويلاح  هارولد شــين )

Shaneـــ في  تنتج أننا لأول مرة( اعة هذا التغير من وجهة نظر تاريخية بقوله: يبدو من المعقول أن نس

دون وجود "حاضر" مألوف نســتطيع من خلاله التأقلم مع   التاريت البشرــي قد انا من الأمس إلى الغد

 ، الطفل اليوم  أنه عند المعدل الذي تنمو فيه المعرفة في وقت ولادة(Toffler) توفلر   التغيير. ويوضــج 

أضــخم بأربعة أضــعاف حجمها الأصــلي، وعندما   وتخرجه من الجامعة، ســيصــبج حجم المعرفة في العالم

( ضـــعف حجمهــا 44يبلغ الطفــل نفســــه الخمســـين من العمر فســـتكون المعرفــة أضـــخم بقــدر )

 .(Ornstein& Hunkins, 1993)الأول

ومع هذا فإنه يمكن التســـليم بأن الانفجار المعرفي ســـيبقى مخيفاً وســـتبقى فيه جوانب كثيرة 

ذان أصــبحا من ســمات العصرــ؛ مما يدعونا إلى التفكير بخيارات وبدائل يعتريها الشــك و الغموض، الل

مختلفة، من حيث الأسلوب، والمعالجة في إعداد المناهج، وتطويرها والبحث عن طرائق تدريس جديدة، 

وأسـاليب تقويم تتناسب و متطلبات العصر، والاهتمام بالفروق الفردية ومراعاتها لدى الطلبة، ليعيشوا 

 ياة، في ضوء العلم والمعرفة، ويتفاعلوا مع معطيات العصر ويتواصلوا مع التراث الإنساني. أحداث الح
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 مفهوم القراءة وطبيعتها 

"تشير الكتابات في الأدب التربوي إلى أن مفهوم القراءة قد تطور من    مفهوم يسير يقوم على أن 

وم  على أســاس أنها نشــاط عقلي، يســتلزم القراءة عملية ميكانيكية، نلية بســيطة، إلى مفهوم معقد، يق

ـــان بكل جوانبها"    ) يونس والناقة،  ـــخصـــية الإنس ؛ خاطر والحمادي وعبد الموجود 141:1344تدخل ش

 (.34:1343وطعيمة وشحاتة، 

وبظهور العلوم التربوية المعروفة؛ كعلم النفس التربوي، وعلم اللغة النفسي،          وعلم نفس 

العصـــبي، وعلوم اللغـة، تطور مفهوم القراءة،إذ تناول كثير من الباحثين موضـــوع  النمو، وعلم النفس

القراءة وحاولوا تعريفها، والغو  في ماهيتها،والبحث في أسـسـها، ونظرياتها، ودراسة أقسامها، وأنماطها، 

 ووظائفها، ودراسة مهاراتها.

 خلال استخدام القارد اللغةفعرفت القراءة بأنها عملية الحصـول على المعنى من المطبوع من  

. وعرفت "بأنها عملية عقلية تشـمل تفسير الرموز التي يتلقاها القارد عن (Goodman, 1976)بأكملها

طريق عينيه، وتتطلب هذه الرموز فهم المعاني، والربط بينها وبين الخبرة الشـــخصـــية")يونس والناقة، 

سليم، وفهم القارد لما يقرأ، ونقده إياه، وترجمته (. ويتضمن مفهوم القراءة "الأداء اللفظي ال113:1344

اـً جديداً من عنا  المعرفة" )منصــور،  إلى ســلو  يحل فيه مشــكلة، أو يضــيف إلى عالم المعرفة عنصرـ

422:1344.) 

ويرى كــامحي وكــاتس أن القراءة تتكون من مكونين أســــاســـيين هما: تعرف الكلمات   )فــك 

تعريفـات القراءة طبقـاً لأي من هذين المكونين؛ فك الرموز أو الرموز(، والاســـتيعـاب.ويمكن تقســـيم 

الاستيعاب. ويعلق كامحي وكاتس على تعريف القراءة "بأنها القدرة على فك الرموز أي تحويل الكلمات 

المطبوعة إلى كلمات منطوقة؛ تعريف ضــيق للغاية، أما التعريف الواســـع فهو: أن القراءة تفكير توجهه 

. والقدرة القرائية المعرفّة بهذه الطريقة ترتبط باســـتيعاب النصـــو " )كامحي وكاتس، الكلمة المطبوعة

 (. 2:1334مترجم، 
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 بـة أو المطبوعة التي تســـتدعي معانيويعرفهـا بونـد "بـأنهـا عمليـة التعرف إلى الرموز المكتو 

وجودة المفاهيم المتكونت من خلال الخبرة السـابقة للقارد، وتشتق المعاني الجديدة من خلال استخدام 

في بنيتـه المعرفية، وتنظيم هذه المعاني محكوم بالأغراض التي يحددها القارد بوضـــوح" )بوند، مترجم، 

44:1342.) 

ويعرفّها عبده "بأنها نشــاط بصرــي فكري قد يصــاحبه إخراج صــوت أو تحريك شــفاه، وقد لا  

ا يشمل  الصريحة المباشرة للرموز الكتابية وإنميصاحبه، والفهم الجيد للمادة المقروءة لا يقتصر على المعاني

فهم المعاني البعيدة، أو قراءة ما بين السـطور، وهذا ينطبق على اللغة المسـموعة؛ إذيستنتج السامع أموراً 

 (.11:1330لم يعبر عنها المتكلم بطريقة مباشرة" )عبده، 

 Goodmanيف جودمانوباســتعراض كل تعريف من التعريفات الســابقة فإنه يلاح  على تعر

أنـه ركز على الحصـــول على المعنى من المـادة المطبوعة باســـتخدام اللغة الكلية، وهي عنده غير قابلة 

للتجزئة؛ وهذا ما يعزز وحدة اللغة وتكامل مهاراتها. ويؤخذ على تعريف يونس والناقة أنه قصرــ عملية 

صــية للقارد. ويلاح  على تعريف منصــور القراءة عند حد فهم المعنى، والربط بينه وبين الخبرة الشــخ

 للقراءة أنه قصرها على القراءة الجهرية، وما يتبعها من فهم ونقد وترجمة.

"ويؤخذ على تعريف بوند أنه قصرـ عملية القراءة عند حد الحصول على المعاني، وتفسيرها، ولم 

 حل ، وتوظيف عوائد القراءة فييتطرق إلى نقد المقروء وإصدار الأحكام على المضامين التي يشتمل عليها

 (.1330:41المشكلات التي تواجه الإنسان في الحياة اليومية والعملية"  )نصر، 

ولم يقتصرـ تعريف عبده للقراءة على فهم المعاني الصريحة، بل تعداه إلى فهم المعاني الضمنية، 

ة في ستماع. وهو يتلمس وظيفة القراءكما لم يقتصر أيضاً على القراءة البصرية، وإنما تعداها إلى قراءة الا

 الحياة، ويتجاوز فهم السطور إلى فهم ما وراء السطور.

( أنه لا يوجد تعريف شامل جامع مانع للقراءة، شأنه في ذلك شأن كثير مما 1333ويرى عصرـ )

 جعداه من المصــطلحات اللغوية التي يمكن أن تتعدد معانيها وفقاً للســياق الذي يســتخدم فيه المصــطل

  نفسه.
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وبالرغم من هذه الاختلافات في تعريف القراءة إلا أن محاولة الوصول إلى مفهوم شامل ومحدد 

لها أمر على جانب كبير من الأهمية؛ ذلك لأن تصــور المعلم لمفهوم القراءة، ونظرته إليها تشــكل منطلقاً 

ـــطة التعليم ـــياً يعتمد عليه في اختيار طرائق التدريس، وتصـــميم الأنش ـــاس لها؛ ية؛ التي تتم من خلاأس

ــور المعلم للقراءة على أنها عملية يتم خلالها  ــتهدفة. فإذا كان تص لتنمية، وتطوير المهارات القرائية المس

التعرف إلى الكلمات والنطق بهــا، فــإن اهتمامــه ســـوف يتركز في التــدريس على المفردات والمفــاهيم 

ــية، وتنمية مهارات التعرف على الكلمات، وت ــاس ــوره للقراءة على أنها عملية الأس فســيرها، وإذا كان تص

إنتاجية تســتهدف تطوير المقروء، فإنه لابد أن يوجه طلبته إلى الحصــول على المعاني التي تشــتمل عليها 

المادة المقروءة، وينمي لديهم المهارات، والعادات الدراســـية المؤثرة التي تســـاعدهم على الوصـــول إلى 

منة.أما إذا كانت نظرته إلى القراءة على أنها عملية لغوية، فإنه يتوقع منه القيام المعاني، والأفكار المتضـــ

بتنميــة الخبرات اللغويــة لــدى الطلبــة، وذلــك بتوفير النشــــاطــات الجمعيــة والفرديــة التي تقوم على 

 (. 1330المناقشات وتبادل ارراء )نصر، 

رف درا  البصري للرموز المكتوبة، والتعيتضـج أن مفهوم القراءة كان مفهوماً ضيقاً يتمثل في الإ 

إليها والنطق بها، وكان اهتمام المعلم محصــوراً في تعليم الطالب معرفة الرموز، والنطق بها دون اهتمام 

كبير بفهم المعــاني التي تكمن وراء تلــك الرموز. إلاّ أن التعريفــات الحــديثــة للقراءة قــد بــدأت تتلمس 

 مفهوم القراءة بشكل أعمق. 

انعكس المفهوم الجديد للقراءة كذلك على تحديد القارد الذي ينبغي أن تعمل المدرســـة  وقد

على تكوينـه، وغرس عـادات القراءة الجيـدة فيـه؛ فليس القارد الجيد ذلك الذي يجيد العمليات ارلية 

، وحل فالعضلية والعقلية الةورية للقراءة، ولكنه هو الذي أشرب في قلبه حب القراءة لتحصيل المعار 

ليسـت مقصورة على إدرا  الكلمات وفهم  -على هذا–المشـكلات، وإزجاء وقت الفراط. والقراءة الجيدة 

تذوق، وتقدير، ونقد للمقروء، وتجاوب بين القارد، والمقروء يظهر أثره في  -فوق ذلك –معـانيها؛ ولكنها 

 (.1344ة )يونس والناقة، فكر القارد، وعمله، وما يفيده من ذلك في حياته الاجتماعية والنفسي
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وتطورت مناهج القراءة، وطرائق تدريسها، و البحوث التي أجريت عليها بتطور مفهوم القراءة. 

فعنـدمـا كـان ينظر إلى القراءة على أنهـا تعرف الحروف والكلمات والنطق بهـا. كانت الكتب التعليمية، 

لى القراءة في الفترة التي ســــاد فيهــا هــذا وطرائق التــدريس لا تعنى إلا بهما، والبحوث التي أجريــت ع

 المفهوم للقراءة كانت تتناول النواحي الفسيولوجية؛ حركات العين وأعضاء النطق وما إليها.

وفي العقد الثاني من القرن العشرـــين وفي ضـــوء نتائج البحوث التي قام بها ثورندايك تبين أن 

يها على مجرد التعرف والنطق، بل إنها عملية القراءة ليســـت عمليـة ميكـانيكيـة بحتة يقتصرـــ الأمر ف

معقدة تماثل جميع العمليات التي يقوم بها الإنســان وهو يحل المســائل الرياضــية، فهي تســتلزم الفهم، 

 والربط، والاستنتاج ونحوها.

اـً ثانياً من عنا ها. وهذا هو   ـ ومن ثم بـدأت العنـاية في تعليمها تتجه إلى الفهم بوصـــفه عنصرـ

لأول الـذي طرأ على مفهوم القراءة، وكان من نتائجه العناية بالقراءة الصـــامتة. وجاءت البحوث التطور ا

 بعد هذا التطور لمعرفة طبيعة العمليات العقلية التي يقوم بها الإنسان في أثناء القراءة.

وباجتماع هذين العنصرـــين؛ تعرف الرموز، والفهم حصـــل التطور الثاني لمفهوم القراءة، ودخل 

نصرــ ثالث للقراءة هو النقد. وفي هذه المرحلة ظهر أن القراءة تختلف باختلاف غرض القارد، كما أنها ع

عـة في القراءة، وذلك حتى يتمكن القارد  تختلف باختلاف مواد القراءة، وأخذت البحوث تتجه إلى السرــ

م على ما ين القارد من الحكمن الانتفاع بكل ما تخرجه المطبعة، واتجهت الأنظار إلى العناية بالنقد لتمك

 يقرأ والأخذ منه بما يقبله عقله.

والانتقـال الثـالث في مفهوم القراءة جاء مع العقد الثالث من القرن العشرـــين والذي يرى أن 

القراءة أسـلوب من أساليب النشاط الفكري في حل المشكلات، ويرى أن القراءة ليست عملية جزئية بل 

 (.1343أ بالإحساس بمشكلة ما، وينتهي بحلها   )خاطر، ونخرون، هي نشاط فكري متكامل، يبد

وتتمحور الأســـئلــة التي تبحــث في طبيعــة القراءة حول محور تكوين المعنى للمقروء؛ فكيف 

 تتكون المعاني في دماط الإنسان ؟ وكيف يتم الربط بينها وبين الرموز ؟ 
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ف يحدث التوافق بين العوامل الفســـيولوجية، وكيف يجري التفـاعـل بين أفكـار الكـاتب والقارد ؟ وكي

والإدراكية، والانفعالية أثناء القراءة ؟ وكيف يســـتجيب الإنســـان لهذه الرموز ؟... ونماذج القراءة التي 

 ستعرض لاحقاً ستجيب عن هذه التسافيلات.

ول من الأوبعد أن سـادت وجهة النظر ارلية المعتمدة على الاتجاه السلو  في القراءة خلال النصف 

ة هدف، وإن الحقيق   القرن العشرـين عندما كانت المفاهيم الأسـاسية لهذا الاتجاه تقول بإن الحقيقة هي

تتألف من عنا  متشـــابكة مع بعضـــها البع ، وإنها ككل يمكن تعلمها من خلال تعلم كل عنصرـــ من 

خلال مهاراتها الفرعية  عنا ها المكونة لها، وإنه يمكن تصــورها بشــكل متســلســل، ويمكن تشــكيلها من

المنفصلة، وإن القراءة ككل يمكن فهمها من خلال ممارسة كل مهارة من المهارات الفرعية المكونة لها، و إن 

 .(Nelson, 1989)القراءة الناقدة في هذا التسلسل، والتنظيم تأتي في رأسه 

شرـــين وجهــات نظر أظهرت البحوث ذات العلاقــة بــالقراءة خلال العقــد الأخير من القرن الع

مخالفة للنظرة السلوكية عن القراءة. فظهر ما يسمى بالنظرة التكاملية للقراءة والتي تعتمد بشكل كبير 

 ,Thisletwait)على التكامل في مهارات اللغة؛ و بشـــكل أكبر بكثير مما تراه وجهة نظر الســـلوكيين    

ن في الكلمات المفردة، والجمل، والصــفحات . والقراءة بذلك عملية تفكير نشــطة، والمعنى لا يكم(1990

 .  Spiro, 1980)وحسب، ولكنه يكمن في اللغة ككل )

"ولو أننا حللنا ما كتب عن القراءة في النصـف الأخير من القرن العشرين، وتتبعنا الطريقة التي 

لى الأبعاد يقوم عكـانـت تعلم بهـا القراءة في المـدارس في البلاد العربيـة لوجدنا أن تعليم القراءة تطور ل

 (142:1344الأربعة ارتية: التعرف، والنطق، والفهم، والنقد وحل المشكلات"         )يونس والناقة، 

ــت متباعدة في النظرة  "و المتتبع لأدبيات البحث في مجال القراءة يجد أن المدارس الفكرية ليس

عدد من مشـــاهير علماء القراءة أمثال إلى طبيعـة القراءة ومـاهيتها؛ فهنا  تقارب كبير في وجهات نظر 

حول عملية القراءة" )نصر،  Shaferو Gray وSmith وGoodman جودمان و سـمث، وجراي، وشافير:

42:1330.) 

  



www.manaraa.com

21 

 

ووجـد أن عمليـة تعليم القراءة عملية نمو متدرج؛ تعتمد كل خطوة فيها على زيادة الكفاية في 

وأن لكل مرحلة من مراحل التعليم مهاراتها الخاصــة بها، المهارات الأسـاســية في الخطوات التي تسـبقها، 

 وإهمال تعليم المهارات المحددة، في الوقت المناسب يؤدي إلى ضعف في تعلمها.

ـــتماع و التعبير  ـــان تأتي بعد الاس ـــب وجودها الزمني في النمو اللغوي عند الإنس والقراءة حس

ًً يحر  التربويون على أدائه خير أداء، ولا زالوا الشـــفوي، وتمثـل القراءة في الحقـل التربوي جـانباً بار  زاً

 (.1344يبحثون عن الوسائل التربوية التي تسهل عملية القراءة لدى طلبة المراحل الأولى )منصور، 

ونظراً للمسـتوى المتقدم الذي تأتي فيه القراءة الناقدة، ولاعتمادها على المستويات   الدنيا فإنه 

للطلبـة قبـل أن يتعلموا المهارات ذات الترتيب الأد ؛  إذ إن هذه المهارات تعد لا يمكن البـدء بتعليمهـا 

 (.1340متطلبات ضرورية سابقة لتعليم وتعلم القراءة الناقدة    )يونس والناقة ومدكور، 

 أشكال القراءة

تقسـم القراءة عدة تقسيمات؛ تبعاً للاعتبار الذي يراعى في التقسيم. فتقسيم من حيث الشكل 

لعام، وتقســيم على أســاس الغرض العام للقارد، وعلى أســاس الغرض الخا  له،    وعلى أســاس المادة ا

وتقسم القراءة على أساس  ،المقروءة؛ فعلى أسـاس شكلها العام هنا  القراءة الصامتة، والقراءة الجهرية

 (.1344الغرض العام إلى قسمين؛ قراءة الدرس، وقراء الاستمتاع )خاطر وزملافيه، 

والقراءة الصامتة؛ هي القراءة التي يدر  بها القارد المعنى المقصود بالنظرة المجردة من النطق 

أو الهمس، والقــارد غير مقيــد بنطق الكلمات، وإنمــا هو يزحف بنظره زحفــا، ويرجع أحيــانــاً رجعــات 

 (.1: 1344ليلتقط المعنى، فهي عملية نطق بالعقل لا باللسان)الهاشمي، 

ــا تعرف الرموز، وفهم المعــاني وتفســـير الأفكــار والقراءة الج ــة هي القراءة التي يتم به هري

(. ويرى بع  المربين أن الاســـتماع نوع من أنواع 1344والانفعـالات تفســـيراً شـــفوياً)خاطر وزملافيه، 

ه نالقراءة، في حين يرى نخرون أن في ذلك توســعاً في فهم مدلول القراءة يتجاوز الحدود المميزة لها، إلا أ 

 لا يخرج عن مهارة الاستماع التي هي إحدى مهارات اللغة الأربع.
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"ويطلـب من المســـتمع في حالة اســـتماعه للمقروء، ما يطلب من القارد في حالة قراءته لنص ما فهو  

يـدر  قصـــد القارد، ويفهم معاني الكلمات ويســـتنتج معانيها، ويفهم الأفكار، ويدر  العلاقات بينها، 

 ( 13:1344الرئيسة، ويحكم على ما يسمع، ويلخص ما سمع" )عويضة،  ويعرف الفكرة

و القراءة بأنواعها؛ الجهرية والصــامتة والقراءة للاســتماع كلها تعد من المتطلبات الأســاســية في 

المدرســة. وتؤكد المدرســة الأســاســية على تعليمها بشــكل متزامن، فالقراءة الجهرية لا يســتغنى عنها في 

ـــية والاجتماعية.وكذلك بدايات تعليم ا ـــامتة لا بد منها في ظل وظائف اللغة النفس لقراءة، والقراءة الص

 الأمر فيما يتعلق بقراءة الاستماع،فهي تدريب على فهم المسموع.

 نماذج تعلم القراءة

يعدّ النموذج بشـكل عام وسيلة يتم فيها توضيج فكرة أو مفهوم أو أسلوب بشكل من الأشكال، 

د أو أكو، هدفه نقل علاقة أو عملية من موضعها العقلي إلى موضع نخر)جرجس وحنّالله، وقد يكون له بع

(. والنموذج في القراءة لا يخرج عن هذا؛ فهو وسيلة من الوسائل يهدف إلى توضيج عمليات القراءة 1334

 وفق وجهة نظر محددة، وهي على درجة كبيرة من الأهمية.

ها تعد وسـيلة فعالة لشرح الدور البارز لأنظمة اللغة الثلاثة؛ وتكمن أهمية نماذج القراءة في أن

ــيج العوامل والعلاقات في  ــاعد في توض الصــوتية، والتركيبية، والدلالية في عملية الإدرا  والفهم. وهي تس

اللغـة، وتظهر التفـاعـل بينهـا، وهي بـذلـك تنظم الإدرا  وتؤثر في القرارات التي يتخـذهـا القارد أثناء 

ــتراتيجيات والتقنيات التي تجعل عملية التدريس أكو  القراءة، وهي تســهم بدرجة كبيرة في تحديد الاس

 (.     1330فاعلية، وأنها تساعد القارد على التفاعل بوعي مع المادة المكتوبة/المطبوعة )نصر، 

ـــه )نصرـــ،  ـــهرها ما يعرض (: النموذج 1330وفي الأدب التربوي نماذج مختلفة للقراءة ولعل أش

وفيما يأتي عرض لهذين Gray (1960) ، والنموذج التكامليOthers , (1976)  Goodman &لمرحلي؛ا

 النموذجين:

وهو نموذج نفسلغوي ينظر فيه جودمان إلى  Goodman& Others, (1976)النموذج المرحلي: 

  القراءة على أنها عملية تفاعلية تأملية تحدث في شكل عمليات مرحلية متداخلة ومتسلسلة 
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تستهدف الحصول على المعاني من المادة المكتوبة، ويرى أن القراءة المنتجة تتطلب من القارد القيام بست 

والتحقق  Predictingوالتنبؤ  Samplingوالفحص Recognition  استراتيجيات متكاملة؛ التعرف 

Confirming  والتصحيجCorrecting والانتهاء.Terminating  وينظر جودمانGoodman  إلى القراءة– 

 على أنها عملية دائرية تبدأ بالتركيز على الكلمة المكتوبة ولا تنتهي بالحصول على المعنى. –في هذا النموذج 

و يعتمد نموذج جودمان على تفسيرين لعملية القراءة؛ فهو يفسر عملية القراءة كأنها عملية     

لقراءة عملية تسـير من الأعلى إلى الأسفل ، وتفسـير نخر هو أن اBottom-Upتسـير من أسـفل إلى أعلى

Top-Down  ــير ما يقرأ وتحليله وإعطائه أبعاداً ربما لا تكون موجودة في النص وفيها يقوم القارد بتفس

  400ولا يقصدها الكاتب )حبيب الله، 

:وفيـه ينظر إلى القراءة على أنها عملية يتم خلالها اســـتخلا  Gray (1960)النموذج التكـاملي

اني من الرموز المكتوبـة، وأن حـدوث هـذه العمليـة يتطلـب تضـــافر عوامـل فســـيولوجية وعقلية، المعـ

وانفعالية؛ وهي عبارة عن مجموعة عمليات تتم في صـــورة متكاملة ومتســـقة على النحو ارتي: تســـتقبل 

ز في كشـــبكة العين مؤشرات الرموز المكتوبة، إذ تتحول هذه المؤشرات إلى نبضـــات عصـــبية تنتقل إلى مرا

الدماط خاصـــة بالقراءة، حيث تســـتثير نوعين من الترابطات؛ الأول خا  بالمعنى، والثاني خا  بالنطق، 

 وتلتقي هذه الترابطات حيث يتكون في الذهن شيء له معنى.

( نماذج أخرى للقراءة، اعتمد البحث الحالي نموذجين منها هي: نموذج 4000ويعرض حبيب الله )

 سميث. -سثورندايك، ونموذج هار 

المباشرة له.    Responseوالاســتجابة  Stimulusيعتمد نموذج ثورندايك على المثير والاســتجابة 

ويرى ثورندايك أن المرحلة الأولى من القراءة تعتمد على إدرا  شـــكل الكلمة المطبوعة، ونقله بالعين إلى 

جابة قرأ. وفي المرحلة الثالثة تحدث اســـتالـدماط، ثم تأتي المرحلة الثانية التي يحاول فيها القارد فهم ما ي

ــا  ــة الرابعــة؛ التي يحــدث فيه ــأتي المرحل ــا ثم ت من القــارد للمادة تعكس مــدى فهمــه، وتقييمــه له

 للمعاني والمفاهيم والمصطلحات           Assimilationالاستيعاب
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ــها الذكاء، وتتأثر -ويعتمد نموذج هارس ــاس ــميث على عوامل ومعطيات داخلية، أس بعوامل  س

كثيرة داخليـة وخـارجيـة، وعمليـة القراءة في هـذا النموذج تلزمها عادات ومهارات ينبغي أن تعلم مثل 

 مهارات الفهم، ومهارات السرعة في القراءة.

ــا  نمــاذج أخرى للقراءة كنموذج ندمز  ــات  (Adams, 1990)وهن ــذي يحتوي على المكون ال

، وأن هــذه processorsة يتــألف من أربع معــالجــات الفرعيــة للقراءة. ويرى ندمز أن نظــام القراء

المعالجات تعمل معاً، بحيث تســـتقبل الواحدة منها باســـتمرار المعلومات القادمة من بقية المعالجات 

وتعيدها إليها مزودة بالتغذية الراجعة المناســـبة وتمثل المعرفة ضـــمن كل معالج بوحدات مترابطة فيما 

هذه المعالجات: معالج التهجئة؛ ووظيفته اســـتقبال المعلومات من  بينهـا من الوحدات الأصـــغر. ومن

الصــفحة المكتوبة مباشرة.ومعالج الســياق؛ وهو مســؤول عن التفســير المتســق والمســتمر للنص في أثناء 

عملية القراءة حيث يرســـل نتيجة عمله إلى وحدات معالج المعنى ذات الصـــلة. ومعالج المعنى؛ وهو 

مع كـل من معـالج المعنى ومعـالج التهجئة مع اختلاف المضـــمون. ومعالج  يتشـــابـه في نليـات عملـه

ــبه معالجي التهجئة، والمعنى من حيث احتوافيه على مجموعة مترابطة من الوحدات  ــوات؛ وهو يش الأص

 الأولية.

ــير كيفية  ــاعد على تفس ــاً نموذج فريث التطوري للقراءة؛ وهذا النموذج: يس و من النماذج أيض

ـــل المهارا ـــلس ـــبج قارئاً أو كاتباً تس ـــتراتيجيات التي يحتاجها المتعلم، ليص إذ بهذا  ئاً كفت، وتحديد الاس

 .(Frith, 1986)النموذج يتابع اكتساب الاستراتيجيات المعينة وفق تسلسل أو نسق لا يمكن تجاوزه 

ــتراتيجيات؛ معرفية وفوق معرفية ضرورية لكل ــج أهمية نماذج القراءة كاس  من ذلك يمكن أن تتض

من المعلم والمتعلم؛ إذ إنهـا تشـــكـل الإطار النظري لمعرفة كل منهم بالقراءة. فنماذج القراءة لا تخرج عن 

كونها نظريات بحاجة إلى من يؤكدها أو يرفضـــها. وقد يكون الأدب التربوي ذو العلاقة بالقراءة بحاجة إلى 

خدام تها بهذه النماذج، ودراســة أثر اســتبحوث تجريبية في موضــوع نماذج الطلبة التعلمية في القراءة وعلاق

 هذه النماذج في التدريس على تنمية مهارات اللغة.

ويرى البـاحـث أن نمـاذج تعلم القراءة وتعليمها على درجة كبيرة من الأهمية في تعليم القراءة 

بة ذوي لللطلبـة العاديين، وهي بذلك تكون على درجة أكبر من الأهمية عندما يتعلق الأمر بتعليمها للط

  .learning Stylesالاحتياجات الخاصة؛ فهي تساعدهم على تشكيل نماذجهم التعلمية في القراءة 
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 الاستيعاب القرائي ومستوياته

في ضـوء فهم الباحث لعمل كل نموذج من النماذج التي عرضت؛ فإنه يتفق مع التل ومقدادي  

لقارد وما يســـتنتجه من معارف وحقائق في تعريف الاســـتيعاب القرائي في أنه محصـــلة ما يســـتوعبه ا

بالاســتناد إلى خلفيته المعرفية، ويبدأ الاســتيعاب بإدرا  الرموز والكلمات، والعلاقات التي تربط الغرض 

الـذي يرمي إليه الكاتب. وعليه فالاســـتيعاب القرائي عملية تفاعل ديناميكي حيوي بين القارد والمقروء 

 (.1344)التل ومقدادي، 

سـتيعاب القرائي مهارة بل عملية معقدة غرضها إظهار الأفكار، وربطها بالخبرة، ولا بد ويعد الا 

للقارد من أن يمتلك مبادد أســاســية تمكنه من القيام بالقراءة، وأســاليب عقلية تمكنه؛ من الاســتيعاب. 

 . (Betty, 1978)فهو بحاجة إلى؛ اللغة، والعقل، والخبرة معاً 

القراءة وماهيتها، وكيفية حدوثها؛ فإن الاســتيعاب القرائي يمكن  وفي ضــوء هذا التصــور لطبيعة

أن يدرج في مستويات متدرجة في التعقيد. وقد اختلف الباحثون في تصنيف الاستيعاب القرائي من حيث 

عدد مســتوياته، وتســمياتها؛ غير أن المتأمل في هذه التصــنيفات؛ يجد أن هنا  كثيراً من التشــابه بينها، 

أن مســـتويات القراءة في كل منها؛ يعتمد فيها اللاحق على الســـابق؛ فمعرفة الحروف، وفك وتتفق في 

فـ، والإجابة عن أســـئلة  ـ الرموز، و معرفـة معاني المفردات، ومعاني الجمل، ومعرفة قواعد النحو والصرـ

ت ما االدرس المتعلقة بفهم المعنى تعد متطلبات أســاســية لمهارات القراءة الناقدة.ومن هذه التصــنيف

 ( هي:1330يضع الاستيعاب القرائي في ثلاثة مستويات)نصر

  مســتوى الاســتيعاب الحرفي)الســطحي(: وينحصرــ هذا المســتوى في فهم المعنى الحرفي للرموز التي

 يدركها القارد بشكل وحدات متكاملة.

 ة غير يمســتوى الاســتيعاب الاســتنتاجي: وفيه يتم تعرف القارد إلى غرض الكاتب، و المعاني الضــمن

 المصرح بها في المقروء.

  مستوى الاستيعاب الناقد: وفي هذا المستوى يستجيب القارد لافكار والمعاني المتضمنة في المقروء و

 يتجاوز الفهم في المستويين السابقين.
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 ,Barrett) ومن التصـنيفات التي وضـعت الاستيعاب القرائي في أربع مستويات؛ تصنيف بارت

 ا في:حيث وضعه  (1972

ويتصـل هذا المستوى بتعرف الأفكار، والمعلومات وتذكرها؛ أي أنه يتعلق  (Literal) .المسـتوى الحرفي1 

 بمحتوى النص بشكل مباشر.

ويمزج هذا المســـتوى بين المعلومات الواردة في النص وبين  (Inferential) . المســـتوى الاســـتنتاجي4

 معلومات القارد السابقة.

ويتم فيه اســتخدام القارد لمعرفته الســابقة فيما هو خارج النص؛  (Evaluative) . المســتوى التقويمي4

 لإصدار حكم وتقييم للمقروء.

ــتوى التقديري2 ــاً بالتجاوب العاطفي للقارد مع  (Appreciative). المس ــاس ــتوى أس ويتعلق هذا المس

 ماعية.نوعية النص، وهذا يشمل؛ مواقف القارد، ونراءه، ومفاهيمه الحياتية والاجت

 مهارات الاستيعاب القرائي ومؤشراتها

 معالجات تتراوح أدافيه  تعرف المهارة بشـكل عام بأنها نمط معقد من النشاط الهادف، يتطلب 

بين المعالجات البســيطة، والشــديدة التعقيد مثل؛ حل المشــكلات،   واســتخدام بع  ارلات الدقيقة، 

(. 1341ســـبق تعلمها    )مرعي و بلقيس و شـــتات،  وفكها، وتركيبها، وتنســـيق معلومات، وتدريبات

لمجموعة معقدة من العمليات، وهذه العمليات المعقدة   ويعرف مـاكـدونـالـد المهارة بأنها الأداء الكلي

عادة ما نعنيه عندما نشــير إلى كلمة مهارة، وبذلك فإن     ومهارية، وهي والمتكاملة؛ معرفية، ووجدانية،

متكـاملة، وهي ليســـت مجموعة من المهارات الجزئية والمنفصـــلة  عمليـات   القراءة مهـارة تتم في 

المذكوران في   Dillnerو دلنر Olson .ويذكر اولســـون (Reuzel;Hollinsworth, 1991)   والمحددة

( أن المهارات اللازمة للقراءة في مجالات المحتوى المختلفة تقع في ثلاثة  مجالات رئيســـة؛ 1330)نصرـــ،

 منها مهارات فرعية صنفت على النحو ارتي: يضم كل مجال
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 .مهارات تفسير المفردات وتضم:1

 .استخدام المعاجم 

 .تحليل التركيب 

 .استخدام التوضيحات 

 .استخدام قرائن السياق 

 .مهارات الاستيعاب وتشمل:4

 .معرفة التفاصيل 

 .تحديد أفكار رئيسة 

 ترتيب الأفكار وفق تسلسلها المنطقي 

  والتوجيهات.تتبع التعليمات 

 .تحديد العلاقات بين الأسباب والنتائج 

 .مهارة الاستدلال والاستنتاج 

 .عمل تعميمات ونتائج 

 .معرفة أسلوب الكاتب 

 .معرفة الموضوع الذي يدور النص حوله 

 تحديد سمات النص وخصائصه 
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 .التفريق بين الحقائق وارراء والخيال 

 .تحديد موضع الدعاية في المقروء 

  الكاتب.تحديد غرض 

 .مهارات الدراسة وتشمل استعمال ما يأتي:4

 .فنيات الدراسة 

 .المواد المكتبية من فهارس ومراجع ودوريات 

 .نظام تصنيف الكتب والمراجع والدوريات 

 .أجزاء الكتب 

 .الملحوظات الهامشية 

 .قائمة الكلمات والمصطلحات الصعبة 

 .الخرائط، والأشكال، والجداول 

 غرض منها.ربط مادة القراءة بال 

 .فهم التنظيم الذي اعتمده الكاتب لعرض أفكاره 

 .تنظيم المعلومات بطرق مختلفة 

 .تنويع اعة القراءة وفق الغرض منها 

 .جدولة الوقت 

( لطلبة الصــف الســابع ضــمن خريطة 4001ومهارات الاســتيعاب القرائي كما حددها طعيمة ) 

عليم العام هي:العناية بالمعنى في أثناء القراءة توزيع المهـارات اللغويـة على الصـــفوف الدراســـية بالت

السرـيعة وعدم التضحية به، وموازنة المعلومات التي يشتمل عليها نص ما مع معلومات وردت بنصو  

ــبة عند القراءة الجهرية، ومراعاة حركات  عـة المناس أخرى، وتكوين رأي فيما يقرفيه، وتمثل المعنى، والسرـ

به الأديب من خصـائص وما يؤمن به من قيم، وإدرا  مدى التناسب بين الإعراب، واسـتنتاج ما يتصـف 

  الكلمة والجو النفسي الذي يثيره العمل الأدبي، وإدرا  اتجاه الأديب نحو الشخصيات
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ـــخرية، أو الاحترام أو المدح أو   ـــيع في النص بالس ـــايا المختلفة، وإدرا  النغمة التي تش والقض

عنـا  المختلفـة للعمـل الأدبي، وتقســـيم النص إلى وحـدات، وتحديد الهجـاء، أو غير ذلـك من خلال ال

 موضوع كل منها في صورة عنوان مناسب لها.

؛ 11:1332؛ نصرـــ، 11 -12: 1334وفي ضـــوء ما عرض من نراء بع  الباحثين والخبراء )التل، 

ـــطفى، 1334مقدادي،  ـــمن31: 4000؛ مص ـــتيعاب القرائي ض ثلاثة  (. فانه يمكن أن تدرج مهارات الاس

ــتويات  ــتوى من المس ــتويات متدرجة في التعقيد. وفيما يأتي عرض لها في كل مس ــتويات؛ وهذه المس مس

 الثلاثة؛ الحرفي، والتفسيري، والنقدي: 

. المســـتوى الحرفي: ومن مهــارات المســـتوى الحرفي؛ تعرف الرموز اللغويــة، ومعرفــة المعنى، وقراءة 1

ديد التفاصيل، وتذكرها، وتعرف الفكرة الرئيسة المصرح بها، وفهم السطور، و تطوير الووة اللغوية، وتح

تنظيم النص وبنائه، وتنفيذ التعليمات؛ وأنه لا يمكن للطالب أن يتقدم نحو المستوى الثاني من مستويات 

 الاستيعاب القرائي إلا بعد امتلاكه لهذه المهارات وإتقانه لها.

اب القرائي في هذا المســتوى فهي؛ قراءة مابين الســطور، وتفســير . المســتوى التفســيري:أما مهارات الاســتيع4

المفردات التي وردت بـالمعنى المجـازي، وعمل مقارنات، واســـتخلا  نتائج، والتنبؤ بالأحداث، وتعرف أفكار 

ـــح بها، وإكمال المضـــامين، وتفســـير المشـــاعر، وتحليل  الكاتب، وأرائه، وتعرف الفكرة الرئيســـة غير المصر

وفي هذا المستوى يتعمق فهم الطالب للمعاني والأفكار الواردة في النص تصريحاً وتلميحاً، ويتهيأ الشـخصـيات 

 للدخول في مستوى الاستيعاب النقدي. 

.المســـتوى النقدي:ومهارات الاســـتيعاب القرائي في هذا المســـتوى هي؛ قراءة ما وراء الســـطور، وحل 4

ير مدى الدقة، والتمييز بين الحقائق وارراء، وتبين أســـلوب المشـــكلات، والإبداع، والقراءة الناقدة، وتقد

الدعاية في النص، وتقييم المقروء، والتفاعل معه والتفريق بين الواقع والخيال، وربط النتيجة بالســـبب، 

وعمل اسـتنتاجات مناسـبة في ضـوء مشـتملات النص، وإصدار الأحكام.كما أنه في هذا المستوى يستطيع 

 و يعارض، أو ينتقد، وأن يعرض حلولاً بديلة ممكنة.الطالب أن يقبل أ 
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ــتويات بلوم فهو؛ التذكر؛ ويقابل  ــتويات الثلاثة من مس ــتوى من هذه المس وأما ما يقابل كل مس

المسـتوى الأول. والتفسير، والتحليل؛ فيقابل المستوى الثاني. والتطبيق، والتركيب، والتقييم، والتفكير الناقد؛ 

ثالث. وإنه يمكن الكشـــف عن مدى توفر هذه المهارات لدى الطلبة في ضـــوء تحديد فيقابل المســـتوى ال

مسـتويات الاسـتيعاب القرائي الثلاثة، وتحديد هذه المهارات في كل مستوى من هذه المستويات، وتحديد 

 المؤشرات الدالة على امتلا  الطالب لكل منها.

لة للقياس التي يظهرها القارد عندما ويقصــد بالمؤشرات الســلوكية؛ الســلوكات الملاحظة القاب

يمــارس عمليــة القراءة لنص مكتوب، أو مســـموع؛ وتتمثــل هــذه الســـلوكــات في أفعــال، وتعليقــات، 

واســـتجـابات، وتحليلات، وأحكام يقوم بها القارد؛ تدل على أنه مارس عملية القراءة، وتناول النص من 

 جوانبه الشكلية، والدلالية، والأسلوبية. 

شرات الدالة على امتلا  الطالب لمهارات الاســتيعاب القرائي فإنه في ضــوء عرضــها تحت أما المؤ 

عنوان مهارات الاسـتيعاب القرائي السـابق؛ كمهارات يمكن عرضـها تحت هذا العنوان كمؤشرات سلوكية 

 يمكن ملاحظتها، وقياسها على النحو ارتي:

 ؛ فهو:لمستوى إلى امتلاكه لمهارات الاستيعاب القرائي. في المستوى الحرفي: تشير سلوكات القارد في هذا ا1

 .يقرأ قراءة جهرية صحيحة 

 .يقرأ قراءة صامتة 

 .يجيب عن بع  أسئلة النص 

 .يعطي معاني مفردات وردت بالمعنى الحقيقي 

  يعطي معاني مفردات وردت بالمعنى الظاهري في ضوء الخبرة اللغوية، أو دلالة الكلمة

أو المقابلة أو المعارضة، أو جذر الكلمة، أو المرادف، أو العكس أو الصـوتية، أو المقارنة 

 الاستعانة بمعنى الجملة، أو استخدام المعجم،

 .يستخرج الفكرة الرئيسة من النص 

 .يفهم تنظيم النص وبنائه 
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 .يتقيد بالتعليمات المكتوبة 

 يعيد اد القصة وفق تسلسل الأحداث 

 يجد الفكرة الرئيسة المصرح بها 

 د بع  التفاصيل.يج 

 .ينفذ التعليمات 

 .يوضج غرض الكاتب 

 .يجيب عن أسئلة مثل: ماذا قال الكاتب؟ ماذا قصد الكاتب؟ وملء الفراط 

 .يعطي النمط اللغوي المشابه 

 .يحوّل مفردات من حالة الجمع إلى حالة المفرد أو العكس 

 ــتوى. تمكن الطالب من الانتقال إ ــتوى الفهوتطوير مهارات الفهم في هذا المس م لى مس

التفسـيري. وهي في هذا المستوى متطلبات سابقة للمستويات اللاحقة، وضرورية لكل 

 فئات الطلبة؛ الضعاف، والعاديين، والمتفوقين.

. في المستوى التفسيري: تشير سلوكات القارد في هذا المستوى إلى امتلاكه لمهارات الاستيعاب القرائي في 4

 هذا المستوى عندما: 

 بتفسير كلمات، وتعبيرات وردت بالمعنى المجازي. يقوم 

 .يستخرج الفكرة الرئيسة غير المصرح بها؛ التي وردت بالمعنى المجازي 

 .يجري مقارنات 

 .يكوّن تأويلات 

 .يخلق توقعات 

 .يتبين وجهة نظر الكاتب 

 .يفسر عواطف 

 .يحلل شخصيات 

 .يفهم الأفكار الضمنية 
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 قروء.يطبق قواعد اللغة العربية على الم 

. في المسـتوى النقدي: تشـير سلوكات القارد في هذا المستوى إلى امتلاكه لمهارات الاستيعاب القرائي في 4

 هذا المستوى عندما يكون قادراً على أن:

 .يميز بين الحقيقة والرأي 

 .يحدد الحقائق، والقرائن اللفظية الدالة عليها 

 .يحدد ارراء، و القرائن اللفظية الدالة عليها 

 .يفرق بين الواقع والخيال 

 .يكشف عن مدى واقعية القصة 

 .يكشف عن مدى ملاءمة العنوان للنص 

 .يعطي المعاني المختلفة للمفردات الواردة في النص 

 .يكشف الدعاية ونوعها في النص 

 .يحدد جملة المعاني الحقيقية 

 .يحدد جملة المعاني المجازية 

 .يحدد الأحداث الواقعية 

 خرافية والوهمية.يحدد الأحداث ال 

 .يذكر أمثلة من الواقع على فكرة ما وردت في النص 

  يربط النتيجة بالســـبب: فينظم العلاقة بين الســـبب والنتيجة، ويحدد أســـباب وقوع

أحداث معينة، ويحدد الأسـباب الكامنة وراء سـلو  شـخصـية من شــخصيات القصة،   

ع أحداث ما، ويحدد عبارة ويحـدد عبـارة الســـبب، ومعرفة النتيجة المترتبة على وقو 

 النتيجة، ويحدد القرائن الدالة على السبب و القرائن الدالة على النتيجة.

  ،يعمل اسـتنتاجات مناسـبة في ضوء مشتملات النص: فيطرح السؤال،  ويتوقع الإجابة

، ويستنتج Seeing Steps In Processويوضـج الخطوات التي تشتمل عليها العملية  

أو التفصـيلية،    أو المعاني الضمنية، والمغزى العام ويستخلص الدروس  الأفكار العامة،

 والعبر، ويعمل تنبؤات في ضوء معطيات النص.
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  ،يقيم المقروء فيصـــدر الأحكـام حول النص من حيـث؛ الدقة والأســـلوب، ويبدي رأيه

ويكشـــف تحيز الكاتب، وأهدافه، ويحدد عبارات الإقناع، ويكشـــف أســـاليب الدعاية، 

قييم صــدق وادعاءات المؤلف، ويقترح الحلول ويســتخلص الدروس والعبر، ويتنبأ في وي

الأحكام حول النص من حيث؛ القيمة، والدقة، واللغة،  رضـــوء معطيات النص، ويصـــد

ويحدد الحشـو، ويجيب عن أسئلة مثل: ماذا تفعل  والأسـلوب، ويظهر أبرز ما في النص،

؟ هـل كـان هنـا  ظروف، أو أحداث 000؟    هـل توافق على عمـل000لو كنـت مكـان

خاصـــة أدت إلى كتابة النص؟ هل المعلومات التي وردت في النص كاملة ومفصـــلة؟ هل 

هذه القصـة واقعية أم خيالية؟ هل يمكنك إيجاد قصـة أو مقالة لها فكرة مناقضة للنص 

 الحـالي؟ وهـل الكاتب خبير بهذا الموضـــوع؟ ما نزعة الكاتب؟ هل قام الكاتب بتحريف

المعلومـات الموجودة في مصـــادر أخرى؟هـل تم تحـديد الفكرة الأســـاســـية في الفقرة 

ـــوح؟هل هي منظمة بطريقة جيدة؟ هل تتدفق الأفكار بشـــكل منطقي؟ ما الذي  بوض

أغفلـه الكـاتـب؟ كيف تم توثيق الأفكـار؟ ومـا مـذهـب الكـاتـب؟   وما الذي يمكن أن 

عاته الشــخصــية؟ أم يكتب من يســتخلصــه القارد من النص؟هل يكتب المؤلف من قنا

قنــاعــات ارخرين؟هــل تؤيــد الكــاتــب في نرائــه؟هــل الأفكــار وارراء مــدعمــة بــأدلــة 

وإثبـاتـات؟هل الكاتب يعرض ارراء على شـــكل حقيقة؟هل يضـــع المؤلف للقارد أية 

قنـاعـات أو انطبـاعـات؟هـل الكـاتب يبســـط الأفكار المعقدة؟هل يقدم تعميمات غير 

 راء ارخرين؟ هلدم أفكار ارخرين بدقة؟ هل يشوه ن مثلة؟هل يقمدعمة بالإثباتات والأ 

يقـدم صـــورة غير متحيزة عن القضـــيـة المطروحـة ؟هل تظهر نغمة الكاتب ؟هل لغة 

الكاتب )لهجته( تكشـف أية قضـايا أو نظريات؟ هل هذه القضايا والنظريات تقلل من 

لأســـلوب جيد؟ هل مصـــداقيته واعتقاداته؟ هل حدود العرض والكتابة واضـــحة؟ هل ا

  النتائج متناســقة مع الأهداف؟ هل النتائج متنوعة؟ هل الرســومات البيانية واضــحة؟

(Kriszner & Mandel 1992) . 

ومن المؤشرات السلوكية الدالة على امتلا  القارد لمهارات تقييم المقروء أيضاً قدرته على فحص 

 خرىوقدرته على المقارنة بين القصة )المقروءة( وقصةمدى دقة المادة الموجودة في النص الحالي في مصادر أ 

  .Levande, 1993 ) ؛4000؛ ميندل، 1330مشابهة في الموضوع نفسه    )عبده، 
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 الأهداف العامة لتعليم القراءة

ة على المعلمين أن يقوموا بتدريبهم على القراء الفهم في القراءة لدى الطلبة فإنلتنمية مهارات 

ــوء أهداف واضــح ــابقة لديهم؛ فهذا يجعل تفكيرهم في نمو في ض ة؛ كربط الأفكار المقروءة بالخبرات الس

(. و تكمن المشكلة الأساسية في تعليم القراءة في تحديد 1334مستمر، وخبراتهم في تفاعل دائم )شحاتة، 

 عن أهداف محددة لها، والأهداف في الأســـاس توجه لتنمية المهارات والقدرات القرائية؛ وهي لا تخرج

المهـارات التي عرضـــت تحـت عنوان مهارات الاســـتيعاب القرائي يزاد عليها بع  العادات، والقدرات 

 الةورية للقارد؛ ومن هذه المهارات والقدرات في جانب نليات القراءة ما يأتي:

 .تنمية ثروة كبيرة من المفردات 

 يدة لحركات العينتنمية المهارة في تعرف الكلمات غير المألوفة. تنمية العادات الج. 

 .تنمية العادات الجيدة للجلسة، وتناول الكتب 

 .تنمية السرعة و الطلاقة في القراءة الصامتة 

  ،ــيم الجملة، ودرجة الصــوت تنمية مهارات القراءة الجهرية؛ كالتعبير، والتنغيم، وتقس

 والنطق...

 :وفي جانب الفهم فالأهداف هي ما يأتي 

 سعة.تحصيل مفردات دقيقة وغنية ووا 

 .القدرة على فهم الوحدات الكبيرة كالعبارة، والجملة، والفقرة، والموضوع 

 .القدرة على الإجابة عن أسئلة خاصة 

 .القدرة على اختبار وفهم الأفكار الرئيسة 

 .القدرة على فهم تتابع الحوادث 

 .القدرة على ملاحظة واستدعاء التفاصيل 

 .القدرة على فهم تنظيم النص 

 اع التعليمات بدقة.القدرة على إتب 

 .القدرة على تقويم ما يقرأ 
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  ،(.134:1341القدرة على تذكر ما قرد.)يونس والناقة ومدكور 

وكـذلـك واكـب تطور مفهوم القراءة تغير في أهداف تعليمها. ومثلما كان لتطور مفهوم القراءة 

علمية نفسية واجتماعية و أسباب متنوعة؛ نفسية، واجتماعية، وعلمية، كان لتغير أهداف تعلمها أسباب 

الزيـادة في الووة اللغوية، والفهم، وتنمية الرغبة في قراءة Youngعـد يونغ  1344كـذلـك. ففي ســـنـة

الكتـب، ونمو حركـات العين المنتظمـة، وخف  الحركـات الرجعيـة والوقفـات، والزيادة في اعة القراءة، 

 (.1344اف تعليم القراءة ) يونس والناقة، والتركيز، واستبعاد الصوت أثناء القراءة الصامتة من أهد

أن التفاعل مع البيئة المادية، وتوســـيع مدار  الموظفين، والمهنيين  Goodman ويرى جودمان

كل بحسب مجال عمله، وزيادة فاعلية ذاكرة الإنسان، والدراسة، والتعلم بهدف الحصول على المعلومات 

  (.1330أهداف القراءة       )نصر،  وأشكال المعرفة المختلفة اللازمة للحياة من

ــاتهم  ــاهيمهم، ومعلوم ــة مف ــة وترقي ــة خبرات الطلب "وتـرمي معظم الوان القراءة إلى تنمي

ــة متكاملة  ــاس ــيات متوازنة حس ــخص ــغفهم بالقراءة وتكوين ش ــقل أذواقهم، وإثارة ش الاجتماعية، وص

لمشـــكلات"    )خاطر وزملافيه، تســـتطيع أن تســـتخدم خبرات الأجيال الســـابقة في حل ما يواجهها من ا

1344 :103.) 

ولما كانت الغاية من تعليم اللغة وتعلمها بشــكل عام هو تعليم الاتصــال؛ ولأن الاتصــال يقوم 

على عمليتين أسـاسـيتين هما:الاستقبال والإرسال، والاستقبال يقوم على مهارتين أساسيتين هما: الاستماع 

أسـاسـيتين أيضاً هما: الكلام)الحديث( والكتابة مع وجود علاقات والقراءة، والإرسـال يقوم على مهارتين 

تبادلية بين هذه المهارات من جهة وبينها وبين التفكير من جهة ثانية.فإن القراءة لا تقل أهمية عن بقية 

 مهارات اللغة، إن لم تكن أكوها أهمية.

المعرفة، ووسيلة من فهي بذلك مجال من مجالات النشـاط اللغوي، وأداة من أدوات اكتســاب 

وسائل الرقي الاجتماعي والعلمي، وعن طريقها يشبع الفرد حاجاته وينمي فكره ويوي خبراته، ولا تزال 

 (.1334القراءة أهم الوسائل التي تنقل إلينا ثمرات العقل البشري، و المشاعر الإنسانية )شحاتة، 
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 تعليم القراءة في ضوء الاتجاهات الحديثة 

مـل، والوظيفيـة، والارتبـاط بالمواقف الاجتماعية، والتعلم الذاتي من أبرزالاتجاهات يعـد التكـا 

(. ويقتصر الباحث هنا 1332؛  نصرـ، 1340الحديثة في تعليم اللغات القومية )يونس و الناقة و مدكور، 

مج الإثرائي اعلى اســـتعرض اتجاه المنحى التكاملي، واســـتراتيجية ربط القراءة بالكتابة وذلك لاعتماد البرن

 على كل منهما في؛ الإعداد، والتنفيذ، والتقويم.

 المنحى التكاملي 

ـــو و كلوديا   &Shawيقصـــد بالمنحى التكاملي في تدريس مناهج اللغة وفق ما يراه كل من ش

Claudia(1996)  اســتخدام اســتراتيجيات تدريس تتيج للطلبة في مواقف التعلم والتعليم اللغوي الربط

اللغة الأربع من جهة، وبينها وبين التفكير من جهة ثانية، وربط هذه المنظومة المتكاملة مع بين مهـارات 

محتويات المناهج الدراسية الأخرى من خلال ما يمكن أن يقوم به الطلبة من نشاطات بحثية، ولغوية في 

 (. 4004مجالات المحتوى المختلفة، وتوظيف التعليم اللغوي في الاتصال وحل المشكلات)نصر، 

والتكـامـل هو أحـد أهم الركـائز التي تقوم عليهـا اللغـة الجماليـة في بناء المنهاج والتي تعتمد 

فالمنهاج الجمالي كل متوازن متماسك لا أجزاء مبعوة، وهذه المعايير الثلاثة الدالة  (Wholeness)الكلية 

( Integrationوالتكامل) (Coherence( والتماســـك)Balanceعلى كليـة المنهاج ووحدته هي التوازن)

 (.4004دليل على وجود المعيارين ارخرين )حرب،  -في الأغلب  –متلازمة، ووجود أحدها 

والتكامل يقوم على أسـس وحدة المعرفة، ووحدة الخبرة، ووحدة الشــخصية؛ فالطلبة يتعلمون 

اليب التفكير المهارات وأسالمعارف المختلفة في هذا الاتجاه بطريقة متكاملة، ويبنون خبراتهم ويكتسبون 

والاتجاهات والقيم التي تؤثر في مختلف جوانب الشــخصــية. وكان تصــنيف بلوم أولى المحاولات في هذا 

المجال الانفعالي المجال المهاري و  الاتجـاه؛ حيـث قســـم الأهـداف إلى ثلاثـة مجالات هي: المجال المعرفي

  (.1344ار ، بهدف تغطية جوانب الشخصية بشكل شامل و متناسق )مب
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والتعلم التكـاملي هو تـرزر المعارف المختلفة وتكاملها حول محور معين، وقد يكون هذا المحور 

مشكلة ملحة تواجه الطلبة، ويرغبون في البحث عن حل لها، أو موضوعاً يشعرون بحاجتهم إلى دراسته، 

مات وع إلى مصادر المعلو فيقومون بالبحث عن المعلومات التي تسـاعدهم في حل المشـكلة، وذلك بالرج

 (.4000المختلفة )قطامي، 

 Swales& Johns(1990))وسولز وجونزShaw& Claudia(1996) ويذكر كل من شو و كلوديا 

أن هنــا  أمثلــة عــديــدة للتــداخلات بين عمليــات القراءة والكتــابــة في مواقف التعليم، تظهر كيف أن 

و فاعلية عند اسـتخدام القارد نشاطات كتابية، كعمل الاسـتجابات الفردية للمادة المقروءة قد تكون أك

الملخصات، وإجراء التصنيفات. كما أن هنا  ما يشير إلى أن استخدام الكتابة في تدريس المناهج الدراسية 

المختلفة يســاعد الطلبة على الاســتيعاب، ويحســن قدراتهم على التفكير ويجعلهم أقدر على التفاعل مع 

 (.4004، محتويات المقروء)نصر

ويدعم هذا الاتجاه ما يراه الخبراء من أن الأعمال الكتابية ذات طبيعة خلاقة، وهي أبرز وســائل 

إحــداث التكــامــل بين جوانــب التعلم المعرفي، حيــث تــدفع القــارد إلى التفكير المتعمق، وإعمال الــذهن، 

ســـات في إطار التكامل ، وأن نتائج بع     البحوث والدرا(Zamel, 1992)وتوظيف الخبرات الســـابقـة

اللغوي تميـل إلى تـأييـد وجهة النظر القائلة بتأثير      الكتابة إيجاباً على مهارات التفكير الناقد والإبداعي، 

فعمليـة الكتـابـة ليســـت عمليـة      إعادة بناء النص، ولكنها عملية عقلية أدائية تمكن القارد من ربط 

في        (McDonald, 1992)نص في إطـار من التكــامـل البنــاء خبراتـه الســــابقــة   وإدمـاجهــا مع عنـا  ال

 (.1334)نصر، 

وقد أكد كثير من المربين أهمية التكامل بين القراءة والكتابة والكلام والاســـتماع، وبلوروا هذا  

التوجـه فيما يعرف بـالطريقـة الكليـة في تعليم اللغـة كما نتج عنه أيضـــاً بناء المناهج بطريقة الوحدة 

التكاملي، مســتندين في هذا التوجه إلى أن اســتخدام  للمنهاجاســية والتي ينظر إليها على أنها بديلة الدر 

اللغــة يحــدث على الــدوام في موقف، والموقف بحــد ذاتــه شيء كلي  وهــام في تكوين المعــاني )الوقفي، 

1331.) 

  



www.manaraa.com

38 

 

ـــلوب الت ـــات التجريبية التي تبنت التعليم بالأس التعليم  كاملي أنوقد أظهرت كثير من الدراس

وفق برامج تم بنـافيهـا وفق هذا المنحى قد أحدثت فروقاً ذات دلالة إحصـــائية في تحســـين تحصـــيل 

المجموعات التجريبية، وأن أفراد المجموعات التجريبية قد أبدوا حماســـاً في الإقبال على البرامج، وكانت 

 .Mc Kinnon etal, 1997)اتجاهاتهم نحوها ايجابية )

ـــين اتجاه  Jenks (1999) ويؤكد جنكز ـــة في تطوير منهاج تكاملي يهدف إلى تحس دور المدرس

( على أهمية 1334نقلًا عن عصر) Harris)الطلبة نحو التعلم والتحصيل الأكاديمي. وكذلك يؤكد هارس)

لا تعدو أن تكون القراءة دائرة يســـتحيل إغلاقها إلا بالمرور :بنـاء منهـاج تكـاملي في القراءة حيث يقول

خطوات أربع محـددة هي على الترتيـب؛ التعرف، والفهم، والتفاعل ثم التكامل. والتكامل في القراءة لا ب

ن القلب م -بحق –يمكن اكتمالـه بـدون الـدرس والفحص والفهم والتحليـل، ولهذا يقال إن التكامل هو 

افيل، المســـج، والتســـ عملية تعليم القراءة وتعلمها، وتعليم القراءة يقوم على الخطوات الخمس ارتية:

 والقراءة، والإلقاء، والمراقبة.

وفهم المقروء لا يتحقق إلا باكتساب مجموعة من المهارات اللغوية، فقبل أن يتمكن القارد من 

ـــتماع ومهارة الكلام؛ وهما  ـــب مهارة الاس قراءة جملة واحدة، أي فهم محتواها لا بد أن يكون قد اكتس

ة واللتان تعدان متطلباً ســـابقاً لمهارة القراءة. وعندما يأتي المتعلم إلى المهـارتـان اللتـان تســـبقان القراء

الكتابة فإنه من الةـــوري تعريفه بقوانين تركيب الكلمة )الصرـــف( وبقوانين تركيب الجملة )النحو( ثم 

 (.1343تعريفه بقوانين الخط والكتابة )عبده، 

المكتوبة، مع بعضـــها البع  ليحدث وتتفاعل تنبؤات القارد، واهتماماته، وأعراف النصـــو  

التواصـــل من خلال اللغة المكتوبة. فإذا كان من المتعين على القارد أن يخلع المعنى على النص، فالكاتب 

بدوره يســهم في اســتحضــار هذا المعنى؛ أي أنه لا بد من نقطة يلتقي عندها القارد مع الكاتب؛ ليكون 

ه، وهنا يجدر مناقشـــة هذا التفاعل بين القراءة والكتابة، من التفـاعـل بينهما مركز دائرة على النص ذات

خلال أربع نقـاط هي: التنبؤات العـامة والنوعية، ووجهة نظر الكاتب، والأعراف العامة والخاصـــة، ثم 

 (. 1333مواصفات النص )عصر، 
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ة المنحى يفي ضوء عرض نراء خبراء القراءة ومقترحاتهم، ونتائج البحوث التي تؤكد في مجملها أهم

التكاملي في تعليم القراءة فإن الباحث قد أفاد من ذلك في إعداد البرنامج الإثرائي، وإعداد مذكرات تحضير 

 الدروس فيه، وفي عملية تدريب كل من المعلم والمعلمة على تنفيذ البرنامج الإثرائي. 

 استراتيجية ربط القراءة بالكتابة

كبيرة من الفاعلية في تنمية مهارات القراءة؛ و كانت عملية لمـا كان المنحى التكاملي على درجة  

ربط القراءة بالكتابة جزء من هذا التكامل فإن إيجاد جو من الألفة بين الطالب والنص يقلل المســـافات 

ما بين البعد النفسيــ والبعد الاجتماعي داخل غرفة الصــف، وهذه العلاقة توثقها علاقة القراءة بالكتابة، 

 ,Zamelتابة تســمج للطلبة بالعمل خلال قراءاتهم مما يجعل عملية الفهم أقرب إلى أذهانهم إذ إن الك

1992).) 

والقراءة والكتــابــة عمليتـان متكــاملتــان؛ فـأثنــاء القراءة يقوم الطـالــب بتعرف معنى المقروء، 

اتب اول الكمعتمـداً على بنـاء علاقـات بين أجزاء النص، وعلى خبراتـه الســـابقـة. وفي حـالـة الكتابة، يح

 ,Barchers)اسـتدعاء المعاني ليقوم بتنظيمها وكتابتها في جمل، وفقرات مسـتعيناً بخبراته السابقة أيضاً 

1994). 

لذلك اهتم كل من اللغويين وعلماء النفس وعلماء اللغات في النصف الثاني من القرن العشرين 

القراءة والكتابة في تغيير البناء المعرفي دور  (Vygotsky)بربط الكتابة بالقراءة؛ فقد تحرى فيجو تســـكي

 عنـد المتعلم، وتقـدم بـاقتراح مفـاده أن الكتـابـة المبكرة للطفـل هي بالحقيقة محادثة داخلية مدونة 

(Weisberg, 1994). 

"وأن القراءة المنتجة تسـتدعي قيام الطالب بأعمال كتابية مسـاندة، تساعد في السيطرة على ما 

أفكار ومعلومات وحقائق ومفاهيم بارزة، كأن يلخص الطالب الأفكار الموجودة  تشـــتمل عليه المادة من

 (.142:1330في النصو  المقروءة، كتابة، ويدونها على شكل ملحوظات أو رسومات"       )نصر، 

ويشــتر  القارد مع الكاتب في اســتخدام اســتراتيجيات إدرا  الكلمات، فهما يفهمان بنى اللغة، 

، ويطبقــان الخلفيــة المعرفيـة، ويـدركــان أن الغرض من النص هو فهمـه، وأن الكتــابــة وينظمان الأفكــار

  . Zamel, 1992)والقراءة عمليتان هدفهما نقل المعنى وإيجاده )
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وعندما يفكر الكاتب في أن يعطي نفســـه دور قارد النص فإنه يفكر بكتابة توقعات وحاجات 

للنص، وأن التباين الذي يحصل بين قراءة الكاتب، وقراءة  القارد، إذ يعد الكاتب نفسه هو القارد الأول

 . (Krool, 1993)القارد هو في مشاهدة الواقع، وإعادة الكتابة

"ويحكم طبيعة علاقة القراءة بالكتابة حقائق أساسية مثل الفهم العميق للمقروء الذي يحدث 

إعادتها في صـــورة جديدة، وإن  عنـدمـا يعاد تنظيم الأفكار والمعلومات التي يشـــتمل عليها حيث تتم

ن إ اقتصـار الطالب في أثناء الدراسة على العمليات القرائية وحدها لن يكون كافياً لتحقيق تعلم فعال، و 

 (.141:1330الاعتماد على الكتابة وحدها وسيلة غير دقيقة لإقناع العقول"        )نصر، 

 أساليب تعليم الاستيعاب القرائي

النهائي لعملية القراءة، وهو عملية تكوين معان تنشـــأ من التكامل بين الاســتيعاب هو الهدف 

المعلومات التي يقدمها النص والمعلومات الكامنة في خلفية القارد المعرفية. ومن الأســاليب التي جربت 

 وكشف عن أثرها في تنمية مهارات الاستيعاب القرائي ما يأتي: 

 المعرفية، ومسـاعدتهم على طرح الأسئلة والإجابة أسـلوب تفعيل خلفية الطلبة المعرفية وفوق

عنها، و إعادة صــياغة ما يقرفيونه وتذكره، وإعادة اد القصــص وتحويرها،  ونشــاطات القراءة الموجهة، 

 والتعليم المفرد، والتعلم التعاوني.

ويقتصرـــ الباحث على عرض طريقة التعلم التعاوني بوصـــفها طريقة معتمدة في تنفيذ البرنامج 

 لإثرائي الحالي، وعلى استراتيجية ما وراء المعرفة كاستراتيجية رئيسة في تنفيذ البرنامج الإثرائي أيضا.  ا

 طريقة التعلم التعاوني

تعـد طريقـة التعلم التعـاوني من الطرائق التعليميـة التي لاقت وتلاقي قبولاً منذ ما يزيد على 

 أثبتت ارثار الإيجابية لها. عقدين من الزمن، وذلك لأن كثيراً من الدراسات قد

وهي إحدى طرائق التعليم الاجتماعي التي انبثقت عن المدرسة المعرفية، ويعتمد التعليم فيها 

على تقســـيم الطلبـة إلى مجموعـات عمل صـــغيرة يكلفون بإنجاز عمل ما لاكتســـاب خبرات متنوعة، 

  وتشكيل مهارات يتم تحديدها في ضوء الأهداف.
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ــ ــاعدةوقد أثبتت الدراس ــهم بع  ات فاعلية التعلم التعاوني، إذ يحمل الأفراد على مس ــا بعض ض

رفع تقدير الذات لديهم،    لزيادة مســتوى إنجازهم، والمســاهمة في حل مشــكلاتهم، و أنه يســهم في

ويســـهم في الضـــبط الذاتي، ويزيد في    ويخلق تفـاعلاً نفســـياً إيجابياً في إدرا  العلاقات الاجتماعية،

 .Johnson&Johnson, 2001) ؛ 1332)الكفاوين،    يحد من السلوكات السلبيةالتحصيل و

ويتميز أســـلوب التعلم التعاوني بأنه يســـاعد في تكوين الاتجاهات المرغوب بها نحو المدرســـة 

والمعلم والمحتوى الـدراسي، واحترام الرأي والرأي ارخر، ويكون علاقـات إيجابية فيما بين الطلبة، ويعزز 

تعاون، ويحســـن المهارات اللغوية والقدرة على التعبير، وتنمية القدرة على تقبل وجهات النظر قيمـة ال

 ,Johnson&Johnson)المختلفة، ويزيد من اعتزاز الفرد بذاته، وثقته بنفســـه، وينمي قدرته الإبداعية

2001) . 

وصفها اوني بوفي مجال تعليم القراءة كشـفت نتائج الدراسـات أن اسـتخدام طريقة التعلم التع

. وفي مجال تنمية مهارات (Costa, 1998)طريقة تدريس تولد نقاشـــاً وفهماً وتفاعلاً أكبر لدى المتعلمين

التفكير الناقد ســاعدت مواقف التعلم التعاوني على إكســاب الطلبة مهارات جمع البيانات، وتصــنيفها، 

واســـتخلا  النتائج، وصـــياغة التعميمات،  وتنظيمها، وتقويمها، وإجراء المقارنات بين الأشـــياء والأفكار،

 .(Slavian, 1990)والمعالجات الذهنية للخبرات الجديدة        

وقد أثبتت الدراسات التجريبية نجاح المجموعات التجريبية وتفوقها في التعلم التعاوني، وبخاصة 

 ,Hall, 1995;Holley) لاءفي التحصـــيـل الدراسي و مهارات الاســـتيعاب القرائي والكتابي، والقواعد، والإم

. وأن القراءة النـاقـدة تحتـاج إلى بيئـة تعلميـة تعـاونيـة، ومعظم البرامج الناجحة في تعليم مهارات (1995

القراءة النـاقـدة ، تنصـــج بـاســـتخـدام نشـــاطـات بشـــكل تعاوني، وطريقة حل المشـــكلات، وتفســـير 

ترتكز على ما  (Webb, 1984) ذكرها ويب . وطريقة التعلم التعاوني كما (Thistlethwaite,1990)المعـاني

 يأتي:

م التعل .التفـاعـل الإيجـابي المتبـادل الـذي يظهر في النقـاع بين أعضـــاء كـل مجموعة من مجموعات1

 التعاوني.

 .المحاسبة الذاتية وفيها يكون كل فرد مسؤولاً عن تعلمه للمحتوى. 4
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 عمل المجموعات الناجحة..المهارات الاجتماعية التي تعد من الأمور المهمة في 4

مما ســبق يمكن الاســتنتاج بأن طريقة التعلم التعاوني ســلســلة من الإجراءات يتم من خلاها 

ــهامات الطلبة في  تنظيم الصــف في مواقف وظيفية مصــغرة؛ لكي يحدث تقدم ونمو هادف من خلال إس

طريقة  نفيذ البرنامج الإثرائيالمنـاقشـــات الاجتماعيـة، والاتفاقات، والاختلافات. وقد اعتمد الباحث في ت

 التعلم التعاوني وفق الخطوات ارتية:

 ( طلاب في كل مجموعة.2-4.تقسيم الطلبة إلى مجموعات صغيرة تتكون من)1

 .توزيع المهام، وتعيين الأدوار لكل فرد في مجموعته. و الأداور هي:4

 .قارد: مهمته قراءة ما جاء في ورقة العمل لزملائه في المجموعة 

 .منسق: مهمته التثبت من أن كل فرد في مجموعته يفهم عمله، ويستطيع تفسيره 

 .معلن: يقوم بعرض عمل مجموعته أمام الطلبة في كل المجموعات 

  مراقب: وهو الذي يراقب مســـتوى الضـــجيج في المجموعة ويذكرهم بالوقت بين الحين وارخر

 حتى تنتهي المهمة في الوقت المحدد.

 كل مجموعة بتقديم استجابات مجموعته أمام جميع الطلبة. .يقوم المعلن في4

 .مناقشة المعلن وإتاحة الفرصة للمناقشات الفردية والجماعية.2

 استراتيجيات تعليم الاستيعاب القرائي

تعرف الاســـتراتيجيـة بـأنهـا الإجراء أو مجموعـة الإجراءات التي يقوم بهـا المعلم داخـل غرفة 

اعلية. وقد ورد في الأدب التربوي ذي العلاقة بالقراءة اهتمام كبير الصـــف، ليصـــبج تـدريســـه أكو فـ

بالاســتيعاب القرائي و يذكر في هذا المجال اســتراتيجية العصــف الذهني، و التفكير المعرفي وفوق المعرفي 

(Metagognation  ـــاطات الموجهة  ;Langer, 1984) ; ;Hansen, 1981  (،  والتمهيد للنص، والنش

Clay, 1991 (leveret, et al. 1992. 
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وفي هذا المجال يعرض الباحث استراتيجية ما فوق المعرفة لتوظيفها في نشاطات البرنامج الإثرائي 

 الحالي.

 Metacognitonاستراتيجية ما فوق المعرفة

يشـير مصـطلج ما وراء المعرفة إلى أسـلوب المراقبة الذاتية أو الاستخدام الواعي لاستراتيجيات  

. وقد صـــنف Flafell (1977)وهـذا الأســـلوب ظهر على يد عالم النفس الأمريكي المعرفي فلافلالتعلم 

ـــتيرنبرنج  ـــة هي التخطيط  Sternberg(1988) س مهارات التفكير ما وراء المعرفي في ثلاث مهارات رئيس

 (.4004عالي المستوى، والمراقبة، والتحكم والتقييم          )الشريدة، 

( أو ما يمكن أن يطلق عليه Metacognitonوي في مجـال ما فوق المعرفة)ويشـــير الأدب الترب

بالعمليات العقلية المصـاحبة للتفكير، أو القراءة إلى أن هذا المفهوم له ثلاثة أبعاد أسـاسية تشمل؛ وعي 

ـــاليب المســـتخدمة لبلوط هذا  القارد ومعرفته المتعمقة بالغرض من القراءة، ثم إدراكه للطرائق، والأس

غرض، ووعيـه بـالعمليات الذهنية والأدائية المتعلقة بالنشـــاطات العقلية واللغوية المبذولة في موقف ال

القراءة، كالفحص، والتقويم، وتعديل مســـار التعلم لتحقيق الهدف من القراءة   ) نصرـــ والصـــمادي، 

1331.) 

لقــدرة على ويعني الوعي بــالتفكير القــدرة على أن تعرف مــا تعرف ومــا لا تعرف، وهي ا   

التخطيط والوعي بالخطوات والاستراتيجيات التي يتخذها الإنسان لحل المشكلات وتقييم كفاءة التفكير، 

وإذا كانت اللغة الداخلية تبدأ في سـن الخامسـة فإن الوعي بالتفكير يبدأ في سـن الحادية عشر )الأعسر، 

1334.) 

لمعرفة ف السابع باستراتيجيات ما فوق او في ضوء هذه النتيجة فإنه يمكن تزويد الطلبة في الص

(Metcognation فالصـف السـابع الأساسي في ضوء ذلك يعدّ وقتاً مناسباً لتعليم هذه الاستراتيجيات؛ .)

لـذا فـإن تنفيـذ البرنـامج الحـالي قد اعتمد هذه الاســـتراتيجية لما أظهرته نتائج البحوث التجريبية ذات 

تعليم الطلبة في مراحل التعليم المختلفة اســـتراتيجيات ما وراء المعرفة العلاقة بالقراءة، وأكدت إمكانية 

باتباع أســاليب وطرائق تدريس متقدمة تركز على مشــاركة   الطلبة في مواقف التعلم تعتمد النشــاطات 

  (.104: 1331)نصر والصمادي، عاوني أسلوباً لتحقيق هذه الغاية ونليات التعلم الت
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إلى أن هذا النوع من التفكير قابل للتعلم والتعليم وأنه قابل  Flafell (1979)"ويشـــير فلافـل

للنســيان، و هو قابل للتخطيط، وقصــدي، وله أهداف مباشرة يمكن تحقيقها إذا تم تدريب الفرد عليها" 

 (.41: 4004)الشريدة، 

 "و لتوضـــيج مفهوم اســـتراتيجيـة مـا فوق المعرفة للطلبة؛ يطلب إليهم ما يأتي:حاول أن تحل

هل تسمع نفسك وأنت تمر في خطوات الحل؟ هل تسمع نفسك (؟ 4+4) المسـألة ارتية: ما نصـف قيمة

ثم تجمعهما، أم تجمعهما ثم تأخذ النصــف؟ إذا كنت تلاح  (  4 ) وأنت تقرر ما إذا كنت تأخذ نصــف

ذ قراراً، خما يدور في ذهنك من عمليات، وإذا كنت تقيم الخطوات التي تقوم بها لكي تحل مشكلة أو تت

 ( 141: 1334)الأعسر،     Metcognation فأنت تقوم بالوعي بالتفكير"

ويعتقد )بياجيه( أن الأطفال يستطيعون في المرحلة النهائية تطوير العملية التصورية من سن ) 

( ســـنة، أي تطوير قدرات للانطلاق من الخبرات الحســـية إلى الفهم المجرد،  ونقل تركيزهم من 11-11

ئق الملموســـة إلى عـالم الاحتمالات، وفي هـذه المرحلة يســـتطيع الطفل أن يفكر ويفهم بناء على الحقـا

 (1334الفرضيات المتصورة )مايرز، 

ويعد المعلم في هذه المواقف العامل الرئيس في تنظيم عمليتي التعلم والتعليم؛ فهو؛ مســـهل، 

نه الاهتمام بمصـــادر التعلم، واختيار وميسرـــ، ومنظم، وموجه، ومقوم لعملية التعليم وهذا يتطلب م

الاسـتراتيجيات التعليمية والتعلمية التي تسـهل عليه التعليم وتسـاعده على تطوير أســاليبه وممارساته 

التعليميـة، وتعمـل على اســـتثـارة دافعيـات المتعلمين، وتحفزهم على التعلم        )قطـامي و قطامي، 

1334.) 

 م يطرح الأسئلة أثناء تنفيذه للبرنامج على النحو ارتي:ووفق هذه الاستراتيجية كان المعل

 هل النتيجة أو الإجابة التي توصلت إليها صحيحة؟ 

 هل لديك قناعات بهذه النتيجة؟ 

 هل تستطيع أن تصل إلى النتيجة نفسها بطريقة مختلفة؟ 

 هل تجد في النص موضعاً فيه إبهام أو غموض؟ 

  



www.manaraa.com

45 

 

 لمحدد(؟هل تستطيع تفسير أو توضيج الموقف )ا 

 هل تستطيع أن تتنبأ بمجريات الأحداث ورسم النتائج؟ 

 هل تستطيع وصف الطريقة التي عرفت بها )الإجابة(؟ 

 هل تقترح أسئلة بخصو  طريقة معرفتك؟ 

 لخص النص؟ 

 راء المتفوقون وتعليم القراءةالقُ 

حســـب (، ب120عرف )تيرمـان( الطـالب المتفوق بأنه الطالب الذي لا تقل نســـبة ذكائه عن )

ـــل ذكافيه إلى ) ـــتانفورد بينيه. وتعرفه جامعة نيويور  بأنه الطالب الذي يص ( فأكو، وقد 140مقياس س

( لتكون حداً أد  للتعرف على المتفوقين، هذا في جانب الذكاء، أما  140استخدم )جودارد( نسبة الذكاء )

 العادية ذوو الاســـتعدادات غير في جانب التحصـــيل فيرى )بنتلي( أن الطلبة المتفوقين هم أولئك الطلبة

(. ويعدّ الأطفال 110للعمـل المـدرسي، ويتميزون بقـدرة عقليـة غير عادية، ونســـبة ذكائهم تزيد عن )

الـذين يمتلكون قـدرات عـاليـة في القراءة قراء متفوقين؛ يقرفيون بفهم أعمق ويطورون قـدراتهم إلى مــا 

 ,Mason &Auالاختبارات بشـــكل جيد ) فوق مســـتويات صـــفوفهم، ولديهم مفردات كثيرة، ويؤدون

1990 .) 

وغالباً ما يمتلكون قدرات لغوية متقدمة بمقارنتهم بالأطفال من العمر الزمني نفسه، ويتحدثون 

.وقـدراتهم الإدراكية عالية، (Bond &Bond, 1983)على نحو ذي معنى بـاســـتخـدام تراكيـب معقـدة

 .(Witty, 1981)، واستيعاب الأفكار بوقت قصير ولديهم قدرات متميزة في حل المشكلات، والملاحظة

ــاجنيزي ) ــتقرائية في تدريس القراءة  Shaughnessy(1994ويرى ش ــتخدم الطريقة الاس أن تس

للطلبـة المتفوقين أكو من الطريقـة القيـاســـية، لما لها من أثر في تنمية مهارات القراءة الناقدة والقراءة 

ت أدبية كاســتدعاء ضــيوف للتحدث في غرفة الصــف، وعرض الإبداعية. ويوصي كذلك باعتماد نشــاطا

 الكتابات الإبداعية، واستعراض الكتب، و عرض الأفلام.
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والطلبة الذين لديهم قدرات عالية على التعلم لديهم طرائق خاصة بالتفكير،  فهم يستخدمون  

م في تفسير هون خبراتهأنظمة عقلية يكتشـفون من خلالها الطريقة التي يتم تنظيم النصو  فيها، ويوج

ما يقرفيون، ويســتخدمون اســتراتيجيات حل     المشــكلات بشــكل متكرر لضــبط عمليات تفكيرهم أثناء 

القراءة والكتابة، ويضـــيفون إلى مهاراتهم التعلمية أنهم يســـتفيدون من المعرفة الجديدة في صـــياغة 

هم يفضـــلون طرائق التعلم (. و Alistair, 1990مفـاهيم وأفكـار ومعلومـات عن اللغة والنصـــو  )

الاجتماعي،؛ فهم متعـاونون، يتعلمون القراءة بشـــكـل أفضـــل عندما يوضـــعون في مجموعات العمل 

 (Costa,1998;Hall,1995;Holley,1995) التعاوني

 تعليم التفكير   

ــناعي  ــادي والص ــبج التقدم العلمي والتكنولوجي إحدى الركائز الثابتة في التقدم الاقتص لقد أص

لمتغيرات العالمية التي يحتاج إليها العالم المعا ، فالحاضر والمســتقبل أصــبحا يعتمدان إلى حد وســط ا

كبير على الســـبق العلمي والتكنولوجي؛ وهـذا مـا يـدعو إلى الاهتمام بـالتفكير بعـامـة، والتفكير الناقد 

 بخاصة. 

نبيها؛ نهوض بها في جاولأن المعرفة تشــكل العنصرــ الأســاس في صــنع الحركة التقدمية لامم، وال

المادي والمعنوي. والإنسـان بتميزه بقدراته العقلية والجسمية المختلفة، هو الذي يستطيع النهوض بهذه 

الأعباء. ولأن نتاجه العقلي يعد مادة هذا التقدم، ووســـيلتة في التعامل مع الواقع الخارجي لإيجاد حالة 

ة ضـــل؛ فإن تعليم التفكير في مراحل التعليم المختلفمن التكيف مع الظروف المحيطة به لصـــنع حياة أف

 أصبج أمراً ضرورياً ومتطلباً من متطلبات العصر.  

والحديث عن التفكير بشكل عام، يقود إلى الحديث عن التفكير اليومي الذي يمارسه الإنسان في 

ـــمه، كالموـــ، والوق ـــو في جس وف، والجلوس، حياته، والذي لا يقل أهمية عن أية حركة يؤديها أي عض

 (.4004وتحريك اليدين، والقدمين، وهو مطلب طبيعي للإنسان يساعده على الاستمرار في حياته)سويد، 

ويختلف التفكير بحســـب اختلاف نوع المهمـة المراد التفكير بها؛ فالتفكير الناقد تفكير متقارب 

 غييره، يعمل على تقييم مصداقية أمور موجودة، ويقبل الموجود، ولا يعمل على ت
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ويتحدد بالقواعد المنطقية، ويمكن التنبؤ بنتائجه، بينما يكون التفكير الإبداعي تفكيراً متشــعباً، ويتصــف 

بـالأصـــالـة، وعـادة ما يخرج عن الأمور المألوفة، ولا يتحدد بالقواعد المنطقية ولا يمكن التنبؤ بنتائجه) 

 (.1334؛ الأعسر، 1333جروان،  

ير الناقد متطلباً رئيســـاً لجميع فئات المجتمع؛ إذ إن الفرد الذي يمتلك وتعـد القـدرة على التفك

هـذه القـدرة يكون مســـتقلاً في تفكيره، ومراقبـاً لـه، ومتحررا من التبعيـة، وقـادراً على اتخاذ القرارات 

ي، هالصــائبة في حياته، وواعياً لانظمة الاجتماعية، والاقتصــادية، والســياســية في بلده لا يســلم بها كما 

 وإنما يحاكمها وفق معايير محددة، ويتخذ منها مواقف واعية. 

وتعـد مهـارات التفكير مكملـة ومتممـة للتعلم لأن كثيراً من مهارات التعلم تتطلب مهارات في 

(. (Alister, 1990التعلم الذاتي، ليقوم المتعلم بنفســـه دون مســـاعدة من ارخرين بالقراءة والكتابة    

أن المواطنـة الفـاعلـة تعتمد اعتمادا كبيراً على قدرة الفرد على التفكير  (Smith, 1977)ويرى ســـميـث

ــائل  ــحتها في عصرــ كوت فيه هذه المعلومات وعمت فيه وس الناقد، من أجل تقدير دقة المعلومات وص

 الإعلام وكو فيه السياسيون والمهرجون ومروجو الإشاعات والدعايات والمصادر الكاذبة.

ي  العارم من المعلومات لا بد من إيجاد وســيلة للحكم على مصــداقية المصــادر وأمام هذا الف

والمعلومات، وهذه الوسـيلة يمكن أن تتمثل في القدرة على التفكير الناقد الذي بدوره يحمي صــاحبه من 

 تجار الكلام الذين يعمدون إلى إثارة المشاعر أكو من اعتمادهم على الأدلة والبراهين.

 اقد والإبداعيالتفكير الن

يختلف التفكير بحســـب اختلاف نوع المهمـة المراد التفكير بهـا؛ فبع  المهمات يتطلب تفكيراً 

 إبداعيا، وبعضها يتطلب تفكيراً ناقداً وهنا  بع  وجوه الشبه بينهما وبع  وجوه الاختلاف.

ولا يعمل  افالتفكير الناقد تفكير متقارب يعمل على تقييم مصـــداقية أمور موجودة، ويقبل به

بــالقواعــد المنطقيــة، ويمكن التنبؤ بنتــائجــه في حين أن التفكير الإبــداعي تفكير  ، ويتحــددعلى تغييرهــا

عن مبادد موجودة، ومقبولة، وهو لا يتحدد بالقواعد  ويخرج عادةمتشـــعـب، ويتصـــف بالأصـــالة، 

  (.1333المنطقية، ولا يمكن التنبؤ بنتائجه )جروان، 
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ماعية ذات محتوى حضـــاري وثقافي، ويكون الفرد جديراً بأن يوصـــف و الإبـداع ظـاهرة اجت 

بـالمبـدع إذا تجـاوز تـأثيره على المجتمع حـدود المعايير العادية، والمبدع يمارس      دورا قياديا؛ يكون له 

(. وتمر      العملية الإبداعية بالمراحل الخمس ارتية:  (Branted, 1988تأثير شخصي واضج على ارخرين

، (Illumination)حلة الإعداد، ومرحلة الاحتضـــان،           ومرحلة الإ ار والمثابة، ومرحلة الإشراق مر 

 (.  Thomson,1959؛1333)جروان ، (Verifiction)ومرحلة التحقق والبرهان

التفكير الناقد طريقة في التفكير المستقل، وإدارة الإنسان تفكيره بذاته، وهو الذي يمكن الإنسان 

اســتخدام مهاراته العقلية من أجل تحقيق تفكير أفضــل يمتاز بالوضــوح والدقة، والمرونة، والفاعلية،  من

 (.4004والدفاعية، والمنطقية، والحوارية)سويد، 

"ويعـد التفكير النـاقـد أحـد أبرز أنمـاط التفكير التي تســـعى التربية الحديثة إلى تعليمه، وهو 

ها. وتعلمه يعني أحد أمرين هما: تعلم الاستفسار؛ متى نسأل، نشـاط عقلي يصـف الكيفية التي نفكر ب

وما ينبغي أن نسـأل عنه، وتعليم التفسـير؛ متى تسـتخدم الأسـباب، وما طرائق التفسير التي ينبغي أن 

ــقراط،  وبع  الفلســفات 111:1333نســتخدمها")عصرــ،  (. ومفهوم التفكير الناقد ينبع من فلســفة س

أن التفكير النـاقـد أســـاس للديموقراطية وروح المواطنة، وهو  Goodladد العقلانيـة. وقـد وجـد جودلا 

يعكس قدرة صـــاحبه على التفكير فيما يعتقد ويعمل، وهو يتضـــمن    الطباع والميول. ويعرفه كوســـتا 

Costa  بأنه المعالجة العقلية للمدخلات الحسـية وذلك لتشكيل الأفكار وبالنتيجة إدرا  الأمور، والحكم

 . Crow, 1989)يعرفه)هيمان( بأنه القراءة لما بين السطور، ومن ثم إصدار الأحكام )عليها. و

  أهمية التفكير الناقد

ــاد،  ــا، والتزام الحي ــة عقوله ــاقــد هو تطوير الشـــعوب، وتنمي الهــدف من تعليم التفكير الن

 .Crow, 1989)والموضوعية، والوضوح، والدقة تجاه القضايا)

التفكير عامة، والتفكير الناقد خاصة في كثير من دول العالم استجابة لما وقد جاء الاهتمام بتنمية 

 تفرضه التطورات المتسارعة على المؤسسات التربوية. 
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لذالك كان رأس أهداف المدرسة الحديثة أن تعد الطلاب لما ينتظرهم من مفاجرت وظروف غير متوقعة    

 النـاقد على أعلى درجات ســـلم الأهداف التعليمية، (.وكـان تعليم الطلبـة  التفكير4000)عبـد الـدايم، 

 (Daly, 1995).والهدف الرئيس للعملية التعليمية التعلمية

(، 1334)مايرز،            والتفكير الناقد يحرر صـاحبه من التبعية، ويمكنه من الاعتماد على ذاته

فز مجموعة الذاتي لديه، ويح ويرفع مستوى تقديره لذاته، ويحسن من مستوى تحصيله، ويستثير التعلم

(. ويعتبر التفكير النــاقــد من أنمــاط التفكير المهمــة 4000من أنمــاط التفكير المختلفــة لــديــه)المقــدادي، 

والةـــوريـة والمطلوب توافر مهـاراتهـا، إضـــافة إلى المهارات الأكاديمية والتكنولوجية في القوى العاملة 

(Hutter, 1999) . 

 مؤشراتهامهارات التفكير الناقد و 

وتغـدو أهـداف تعليم التفكير الناقد واضـــحة إذا ما اتضـــحت معالم مهاراته؛ لكل من المعلم 

 والمتعلم؛ يمكن حصرها بارتي:

ــائق  ــد الحق ــدي ــاهيم Factsتـح ، Generalizations   ، و التعميمات  Concepts، و المف

)ســـويد،     Controversial issues، القضـــايـا الجدلية Opinions ، و ارراءTheories والنظريـات

4004.) 

 ( في ارتية:1333الموجودة عند )جروان،  فقد حدد مهارات التفكير الناقد Beyerأما باير

  التمييز بين الحقائق التي يمكن إثباتها أو التحقق من صــحتها وبين الادعاءات أو المزاعم الذاتية

 أو القيمية.

 ب ذات العلاقة بالموضـــوع، وتلك التي تقحم على التمييز بين المعلومات والادعاءات والأســـبا

 الموضوع ولا ترتبط به.

 .تحديد مصداقية المعلومات، وتحديد الدقة الحقيقية للخبر أو الرواية 

 .التعرف إلى الادعاءات أو البراهين والحجج الغامضة 
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 .التعرف إلى الافتراضات غير الظاهرة أو المتضمنة في النص 

 مل.تحري التحيز أو التحا 

 .التعرف إلى أوجه التناق  أو عدم الاتساق في مسار عملية الاستدلال من المقدمات أو الوقائع 

 .تحديد درجة قوة البرهان أو الادعاء 

 Robert وهي كما أوردهــا روبرت إينس المهــارات اللازمــة للتفكير النــاقــد؛ منهــا محــاولــة  

Ennisــوح، و تطبق وهي: فهم معنى العبارة، والحكم فيما إذا كانت ا ــة، أو محددة بوض لعبارة متناقض

مبدأ، والحكم فيما إذا كانت النتيجة مبررة بقدر كاف، والمشـــكلة معرفة، وما إذا كان الوـــء عبارة عن 

  (Ronald, 1988) .افتراض، وما إذا كان التعريف محدداً بدقة، وما إذا كانت العبارة مقبولة أم لا

غير  ات التفكير الناقد تتمثل فيما يأتي: تمييز الفرضـيات وتعريفويؤكد كثير من التربويين أن مهار 

الواضج منها واستنباط واستخلا  المعلومات، والتمييز بين الحقيقة والرأي والادعاء، والتمييز بين المعلومات 

 مالةــورية والمعلومات غير الةــورية، ومعرفة التناقضــات المنطقية، وتحديد دقة الخبر واســتيعابه والحك

عليه، والقدرة علىالتبؤ، وفهم الأخبار والحجج الغامضـــة والمتداخلة، وتقرير صـــعوبة البرهان، وتحديد قوّة 

 (.4000)المقدادي،  المناقشة وأهميتها

وتعـد مهارات تعرف العلاقات الســـببية، من أهم مهارات التفكير الناقد لأنها؛ قد تســـاعد على 

يمة تشكل خطوة أولى باتجاه تطوير مفاهيم ونظريات شاملة، التوصل إلى استنتاجات جديدة، ومعارف ق

وتعرف العلاقـات بين الأســـباب والنتائج؛ من شـــأنه أن يجنب الإنســـان تكرار المعاناة من الخبرات غير 

المرغوبة ويوجهه نحو تكرار الخبرات الســـارة أو المرغوبة، وأن إتقان هذه المهارة يســـهل عملية معالجة 

ات المتوافرة، ويســاعد على   اكتســاب القواعد والقوانين، ومن ثم التوصــل إلى تعميمات البيانات والمعلوم

 (.1333صافية لفهم نواميس الطبيعة  ) جروان، 

 (.(Ennis, 1987يعد ما يأتي من مؤشرات امتلا  المتعلم لمهارات التفكير الناقد 

 .يبتعد عن الدخول في مجادلة غير مؤهل للدخول فيها 

  الذي يحتاج فيه لمزيد من المعلومات عن أمر ما.يعرف الوقت 
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 .يستقبل الأفكار الجديدة بذهن متفتج 

 .يعرف الفرق بين النتيجة التي تكون حقيقة، وبين النتيجة التي يجب أن تكون حقيقة 

 .يعرف أن للناس معاني وأفكاراً مختلفة لدلالة العبارات 

 .يتجنب الأخطاء الشائعة في التفكير 

 قف ويسأل عما لا يفهم دون خجل.يحلل الموا 

  يحــاول اكتســــاب مفردات جــديــدة وتطوير دلالاتهــا لفهم معــاني عبــارات ارخرين

 وأفكارهم.

 .يطرح تسافيلات 

 .يبحث عن الأسباب 

 .يسعى للحصول على المعرفة 

 .يستخدم مصادر موثوقاً بها 

 .ًيأخذ بالموقف كاملا 

 .يبقي القضية الأساسية في دماغه 

 ات.ينظر في العلاق 

 .يكون متفتج الذهن 

 .يشكل وجهة نظر، ويأخذ بغيرها إذا تطلب الموقف ذلك 

 .يستخدم قدراته في التفكير الناقد 

 .يكون حساساً لمشاعر ارخرين 

 .يستخدم قدرة واحدة من قدراته في التفكير الناقد 

ـــبق؛ فإنه يمكن أن تكون المؤشرات الد     ـــوء عرض مهارات التفكير الناقد فيما س ة على الفي ض

 (على النحو ارتي: (Branted, 1988امتلا  المتعلم لها في جانب الميول كما أوردها 

 .يبحث بوضوح في الفرضيات، والأسئلة.1

 .يبحث في الأسباب.4

 .يحاول تشكيل المعرفة بشكل عام.4
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 .يستخدم الشواهد ويوضحها.2

 .يأخذ الوضع العام بالحسبان.1

 تبطاً بالنقطة الرئيسة..يحاول أن يبقي التفكير مر 1

 .يبقي الصورة الأساسية في الذهن.4

 .ينظر في العلاقات، والإجراءات البديلة.4

 .يبقي العقل متفتحاً وفي هذا الجانب:3

 أ.ينظر إلى الأمر من وجهات نظر مختلفة.

 ب.يظهر الأسباب المقنعة بعيدا عن التحيز.

 افية.ج.يضبط الأحكام عندما تتضج الشواهد والأدلة الك

 ذلك.  .يأخذ الوضع المناسب ثم يعيد التنظيم عندما تكون الأدلة والشواهد كافية لعمل10

.يتفق بجزئيـاتـه مع الكل المركب والمعقد. لديه إحســـاس رقيق في مســـتوى المعرفة ودرجة 11

 بساطتها.

 .يستخدم إحدى قدرات التفكير الناقد:14

 أ.يركز اهتمامه في المسألة.

 ب.يثير أسئلة.

 .يكوّن معايير للإجابات الممكنة.ج

 د.يبقي المسألة في الذهن.

 هـ.يحلل الحجج.

 و.يعرف الاستنتاجات.

 ز.يعرف الأسباب والتبريرات.

 ح.يستنتج الأسباب غير المعلنة.

 ط.يرى المؤتلف والمختلف.

 ي.يحدد ما هو غير متصل بالموضوع ويعالجه.

  .ينظم المحاجات.
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 ل.يلخص.

 يب عن أسئلة واضحة وأخرى فيها تحدٍ.مثل:     م.يطرح أسئلة ويج

لمـاذا؟ مـا فكرتـك الرئيســـة؟ مـاذا تعني ب؟مـا الذي ينتمي للمثال، وما الذي لا ينتمي له؟ ما 

 الخلافات؟  ما الحقائق؟هل هذا ما تودّ قوله؟ هل تودّ أن تضيف إلى ذلك؟   

 علاقة القراءة الناقدة بالتفكير الناقد

إليه الباحثون، وخبراء تعليم القراءة في موضوع القراءة والتفكير؛ يلاح  أن بالنظر إلى ما توصل 

كثيراً منهم قـال:بـأن عمليـة القراءة تســـاوي عمليـة التفكير، ولا يجد أحدهم اختلافاً بين عملية القراءة 

م (.وبالرجوع إلى نماذج تعل Spiro,1998)    وعمليـة التفكير؛ فجملـة تعال نقرأ تســـاوي تعال نفكر 

القراءة يلاح  أنــه في كــل واحــد منهــا واحــدة من عمليــاتــه على الأقــل؛ تركز على التفكير، وتعــده من 

التكاملي الذي يتطلب  Grayســميث، ونموذج  -عملياتها، وتحتاج إلى درجة من الذكاء مثل نموذج هارس

 تضافر عوامل فسيولوجية وعقلية وانفعالية.

ـــاوي التفكير، فإ  ,Kurland)  ن القراءة الناقدة تســـاوي التفكير الناقدوإذا كانت القراءة تس

. وإذا مـا تم تقصيـــ مهارات التفكير الناقد ومقارنتها بما يقابلها من مهارات القراءة الناقدة فإنه (2000

 يلاح  أن التفكير الناقد يشتر  مع القراءة الناقدة في كثير منها.

ــتيعاب القرائي التي تناولها الباحث ــتوى ال فمهارات الاس نقدي الحالي في البرنامج الإثرائي في المس

(، 4004؛ ســويد، 1333تشــتر  مع مهارات التفكير الناقد التي وردت عند كثير من الباحثين      )جروان، 

(Ennis,1976;Ronald,1988 )  في التمييز بين الحقيقــة والرأي، والواقع والخيــال، والتعرف إلى أوجــه

كانت النتيجة مبررة بشكل كاف، وتحديد دقة الخبر، واستيعابه والحكم عليه،  التناق ، والحكم فيما إذا

 والقدرة على التنبؤ.

أن ارتفاع معامل الذكاء لدى الفرد هو أمر  Swartz&Perkins)شـــوارتز وبركنس ) ويرى كل من

ان معامل أســـاس في تعلم مهارات التفكير الناقد بشـــكل أكو فائدة، في حين يركز غيرهم على أهمية اقتر 

 (.4000الذكاء والخبرة للوصول إلى تعلم أفضل في مهارات التفكير الناقد )المقدادي، 
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ــاسي المتفوقين عقلياً  ــابع الأس ــف الس ــتهدفة في البر  -ويرى الباحث أن طلبة الص نامج كفئة مس

 قادرون على امتلا  مهارات القراءة الناقدة. -الإثرائي

 خصائص الطلبة المتفوقين عقلياً 

يعتمد تقدم الأمم والشــعوب على إنجاز أبنائها المتميزين، لذلك كان من الةــوري اكتشــافهم، 

ـــمج به مؤهلاتهم وقدراتهم الطبيعية، ورعايتهم اجتماعياً،  والاهتمام بتنمية مواهبهم إلى أقأـــ ما تس

كية إلى رفع ونفســـيـاً وتعليميـاً على أســـس علمية ســـليمة. ولعل هذا ما دعا الولايات المتحدة الأمري

شعار"أمة في خطر"عندما استشعرت أن عدم رعاية المتفوقين يشكل مصدراً من مصادر الخطر )الزهيري، 

4004 .) 

تعني قدرة اســـتثنائية أو  Giftednessوتتفق المعـاجم العربيـة والإنجليزيـة على أن الموهبـة 

إما كمرادفة في المعنى لكلمة Talentاســـتعـداداً فطريـاً غير عـادي لـدى الفرد، بينما ترد كلمـة التفوق 

 (.1333الموهبة، وإما بمعنى قدرة موروثة أو مكتسبة سواء أكانت قدرة عقلية أم قدرة بدنية )جروان، 

وتبرز أهمية معرفة خصـــائص الطلبة المتفوقين في عملية فرزهم والتعرف إليهم والكشـــف عن 

ة هم، وخصوصاً أنه لا يوجد في الأدب التربوي قائمقدراتهم، وفي عملية إعداد البرامج التعليمية المناسـبة ل

هـا في الدراســـات التتبعية لفئات من  محددة تضــم جميع الخصــائص الســـلوكية المميزة التي تم حصرـ

المتفوقين، كما أن معظم الأفراد العاديين يشاركون المتفوقين الخصائص ذاتها وهنا  دراسات أكدت أنه لا 

متجانســة؛ لأنهم لا يظهرون الخصــائص نفســها أو الســمات بل يظهرون  يمكن اعتبار المتفوقين مجموعة

ــكل قاطع، وأن التفوق  ــية واحدة تمثل التفوق بش ــعاً من الفروق الفردية. وليس هنا  خاص ــاس مدى ش

 والموهبة ربما يظهران في مراحل مختلفة خلال حياة الفرد.

ار، اف العلاقات بين تلك الأفكولعل من أبرز خصـــائص المتفوقين؛ كوة الأفكار لديهم، واكتشـــ 

وخصــوبة الخيال و مرونة الأفكار المقدمة، وإتقان التخطيط، و التحدث عن الإنجازات الذاتية، وتفضــيل 

 (.1331عمل الأشياء بطريقة غير مألوفة )زحلوق، 
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ويميل المتفوقون إلى الكمال، ويكون النمو العاطفي و العقلي والإبداعي لديهم على شـــكل غير 

لوف، وكذلك الأمر فيما يتعلق بمفهوم الذات.وهنا  دراسـات مسـتفيضـة تمت بشـأن تعرف خصائص مأ 

المتفوقين عقلياً والموهوبين، فقد بدأ )تيرمان( دراســـاته الرائدة عن المتفوقين في أوائل العشرـــينيات من 

ة ا ظهرت الحركالقرن العشرــين ودرســت ) ليتاهو لنجو رث (الأمر ذاته في أواســط الأربعينيات، وعندم

الإبداعية والابتكارية أجرى تورنس دراســة أخرى في هذا المجال في أواســط الســتينات، فضــلا عن دراســة 

 (.4004)جروان، 1344ايرلت في عام

أما أبرز الخصـائص المعرفية)العقلية( للطلبة المتفوقين التي أشـار إليها بع  الخبراء والمختصين  

ا  النظم الرمزية والأفكار المجردة، وحب الاستطلاع، والاستقلالية، وقوة فتشـمل القدرة على ما يأتي: إدر 

التركيز، وقوة الــذاكرة، والولع بــالمطــالعــة، وتنوع الاهتمامــات، والتطور اللغوي المبكر، والمثــابرة، وحــب 

 (.4004الاستطلاع، والوعي بالمشكلات، والقضايا التي تحيط بهم )جروان، 

( أن المتفوقين قادرون على  1313لغويـة للمتفوقين يرى بيـاجيه )وفيما يتعلق بـالخصـــائص ال

القراءة في ســن مبكرة، وقادرون على الكتابة كذلك في الســنوات الأولى إذا ما تلقوا تدريبات مناســبة غير 

ــارع في النطق واللغة عند المتفوقين عقلياً لا يعكس وجود قاعدة من المعارف والمفردات  أن التقدم المتس

ـــاً يعني وجود قدرات على التفكير المجرد، وعقلية متطورة جداً. ويلاح  المتن ـــب، بل إنه أيض امية فحس

أنهم يستخدمون كلمات كثيرة، ويظهرون قدرة متميزة في اللغة، وقدرة غير عادية على المعالجة الشاملة 

ظهر كل ولا يتوقع أن ي للمعلومات، والسرعة، والمرونة في عمليات التفكير، وهم ليسوا مجتمعاً متجانساً،

الأطفال الموهوبين والمتفوقين كل الخصائص السلوكية والمعرفية، وكلما ازدادت درجة تفوق الفرد ازدادت 

 (.4004درجة تفرده عن غيره )جروان، 

عـة، والمنطقية، مقارنة مع الأطفال العاديين،   ـ أما عملية التفكير عند المتفوقين فتوصـــف بالسرـ

رة على طرح التســـافيلات، والفهم الجيـد للعلاقـات بين الســـبـب والنتيجـة، وحل وتكون لـديهم المقـد

 (.1331المشكلات، ويتميزون عن أقرانهم العاديين بالدافعية القوية للتعلم والمثابرة   )زحلوق، 

وفي إطار الحديث عن خصـــائص المتفوقين الانفعالية؛ الشـــخصـــية، والاجتماعية، والعاطفية فإن 

  أحياناً، ويختلفون أحياناً أخرى في ذكر كثير من هذه الخصائص، الباحثين يتفقون
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و تتفق كثير من الـدراســـات على أن معظم الأطفـال الموهوبين والمتفوقين يتمتعون بـاســـتقرار عاطفي  

واستقلالية ذاتية، و يتكيفون اجتماعياً، وتعدّ الحساسية الزائدة وقوة المشاعر هي المظهر الأكو وضوحاً في 

و العاطفي لديهم ومن السـلوكات التي تعكس الحساسية الزائدة وقوة المشاعر لديهم، ويبدو ذلك في النم

الانســـحاب من الموقف خوفاً على مشـــاعر ارخرين، والخوف من المجهول، والقلق، والاكتئاب، والشـــعور 

د الذات، لمتناقضة، وجلبالإثم، والاهتمام بالموت، والميل للوحدة، والتطرف في الحب والكراهية والمشـاعر ا

والشعور بالعجز، وعدم الكفاية أو النقص، والتعلق بالمثل العليا وقضايا الحق والعدالة والأخلاق والحماس 

 (.4004؛ جروان، 1331في أداء المهمات والاستغراق الكلي فيها ) زحلوق، 

ــتقلالية في قراراتهم، وميلا إلى المزا  ــهم، واس ــبب قويظهر المتفوقون ثقة بأنفس درتهم على ح بس

التفكير السرـيع، ويظهرون مرونة في تقبل وجهات النظر، فهم يتحسـسون المسائل والقيم الأخلاقية أكو 

من غيرهم، وقادرون على الاعتراف بحقوق ارخرين، ويميلون إلى الاستقلالية في التعلم، ولديهم الدافعية 

 (1331وم على المشاركة الفعالة )زحلوق، للتعلم الذاتي، ويفضلون الطرائق التعليمية التي تق

أن المتفوقين يظُهرون بع  الخصــائص الســلبية مثل؛ العناد وعدم  Torrance)ويرى تورانس )

التعاون، وعدم المشــاركة في بع  أنواع الأنشــطة خصــوصــاً الروتينية منها أو التي لا تســتهويهم، وعدم 

والأســاليب المتعارف عليها، ورف  أســلوب المجاملة  الميل إلى معرفة التفاصــيل، ومخالفة بع  العادات

مع ارخرين واتباع أسـلوب الفو  مع الأمور التي تبدو غير مهمة لهم، وتقلب المزاج، وفرط الحساسية 

 (.1331)معاجيني،  والعواطف

 الكشف عن الطلبة المتفوقين 

ين هو تعرفّ ســـماتهم إن أبرز وســـيلـة لتحـديـد الطلبـة المتفوقين وتميزهم عن أقرانهم العادي

 وخصائصهم العقلية واللغوية ودراسة سلوكهم العملي، ويستخدم لذلك وسائل وأدوات متنوعة.

وتمثل القدرة التحصـيلية العامة إحدى الأبعاد الأسـاسية المكونة للموهبة، ويعتبر الفرد موهوباً 

لتفوق مؤشراً أســاســياً يدل على ا إذا تميز في قدراته على التحصــيل، حيث يعدّ التحصــيل العالي )المرتفع(

  خاصة ذلك التحصيل العالي الذي يزيد عن ثلاثة انحرافات معيارية قيمة كل منها 
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درجة( على اختبارات التحصيل المدرسية، ويمكن النظر إلى التحصيل الأكاديمي 10درجات ومتوسطها 10)

ن أداء المجموعة العمرية التي ينتمي م%30بوصـــفه أداء متميزاً إذا تميز أداء الفرد التحصـــيلي أعلى من

 (.وهذا المعيار الأول الذي اعتمده الباحث في الكشف عن المتفوقين عقلياً.1331إليها )الروسان، 

طفال فئة من الأ  ومهما تعددت المصطلحات التي تعبر عن مفهوم الطفل الموهوب فإنها تعبر عن

، وقد ظهرت بع  المبررات التي أدت إلى اعتبار غير العـاديين التي تنـدرج تحـت مظلـة التربية الخاصـــة

مثل نســبتهم في المجتمع المدرسي، ثم حاجتهم   موضــوع الطفل الموهوب من موضــوعات التربية الخاصــة

إلى برامج، ومنـاهج وطرق تـدريس، تختلف في طبيعتهـا من حيث الإثراء والتسرـــيع عن تلك المتبعة مع 

 (.4004جات، ؛ به1331الأطفال العاديين )الروسان، 

ويتم الكشف عن الطلبة المتفوقين، من خلال اختبارات الذكاء، واختبارات التحصيل، واختبارات 

الإبداع، والقابلية والاسـتعداد، وتجميع معلومات إضـافية عن الطلبة من خلال سجلات المدارس، والسير 

 (.4000الذاتية، وترشيحات الأهل والزملاء والمقابلة )اور، 

مصـفوفات ريفن في كثير من البرامج للكشف عن الأطفال الموهوبين والمتفوقين نظراً وتسـتخدم 

 Ravensلســهولة تطبيقها وقلة التكلفة المترتبة على اســتخدامها. وقد طورت مصــفوفات ريفن المتقدمة

Advanced Progressive Matrices ر مفي بريطانيا لقياس القدرة العقلية العامة أو الذكاء لأفراد من ع

سـنة فما فوق، واسـتخدمت خلال الحرب العالمية الثانية في اختيار أفراد الجيا البريطاني وتصنيفهم، 11

وقد نقلت هذه المصـفوفات إلى دول عديدة واستخرجت لها معايير محلية تسهل استخدامها بفاعلية في 

وصـــاً ية والمرتفعة وخصـــعمليات الاختبار والتصـــنيف والتقييم لافراد من ذوي القدرات العقلية العاد

 (.1344سنة   )عليان والصمادي، 41-11لاعمار من 

ويوجد لدى الإنسـان مئات الأنواع من الطاقات الذهنية المختلفة، بعضها قابل للقياس وبعضها 

ارخر غير قـابـل للقيـاس. هـذه الطـاقـات يمكن أن تكون مؤشراً لقدرة الشـــخص على تحقيق المنجزات 

ة، وحل مســائل الحياة المعقدة. وهنا  في الأدب التربوي نماذج للكشــف عن المتفوقين العلمية والأكاديمي

منها الكشف المسمى )بنموذج الكشف بالانتقال إلى الأسفل( الذي يقوم على أربع خطوات هي: المسج، 

  والتقييم الشامل، والكشف، ثم التقييم الرسمي.
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لبحث عن المرشــحين، ومصــادر المعلومات، ( إلى اScreeningوتهدف الخطوة الأولى المســج ) 

يتم خلالها جمع  (comprehensive Evaluation) والخطوة الثانية التي هي عملية التقييم الشـــامل

معلومـات إضـــافيـة أكو تفصـــيلاً، وقـد تتطلـب هـذه العملية تطبيق بع  اختبارات الذكاء، و يمكن 

ء الهيئة التدريســـية ارخرين من؛ مرشـــد، الاســـتعانة بفريق يتكون من معلم الصـــف العادي، وأعضـــا

 ومختصين نفسيين، ومختص برامج المتفوقين.

تستخدم محكات متعددة الأوجه  (identification)وفي الخطوة الثالثة والمتمثلة في الكشـف  

مصـــممة للتعرف على احتياجات الطلبة.أما الخطوة الأخيرة وهي التقييم الرســـمي، فيتم فيها وصـــف 

طلبة، للوصول إلى الخدمات والعمل على إيجاد برنامج حقيقي يتلاءم وخصائص واحتياجات احتياجات ال

 (.1333الطلبة واحتياجاتهم ويتحدى قدراتهم )الحروب، 

 برامج تعليم المتفوقين عقلياً 

إن نجاح أي برنامج تعليمي يعتمد على تحديد الفئة المســتهدفة، وتعرف خصــائصــهم، وتقدير 

قطـة البـداية، ثم النظر في أســـس المنهاج؛ الفلســـفية، والنفســـية، والاجتماعية، حـاجـاتهم، وتقـدير ن

والمعرفيـة.والنظر في عمليـاتــه؛ التصـــميم، والتطوير، والتنفيـذ، والتقويم.والنظر في عنـا ه؛ الأهــداف، 

 والمحتوى، والنشاطات، والتقويم.كل ذلك في ضوء نظرية المنهاج.

وطه خطو          عنا ه قد تم تحديدها في وثيقة المنهاجولما كانت أســـس المنهاج وعملياته و 

هو خصـــائص المرحلة  العريضـــة في ضـــوء ســـياســـات الدولة وفلســـفتها؛ فإن ما هو جدير بالذكر هنا

 ( فضلاً عما ذكر من خصائص للطلبة المتفوقين.14-14العمرية)

لتعلم بسبب معدل ا ولأن المنهاج العادي يصبج في حالات متعددة غير مناسب للطالب المتفوق

السرـيع لديه، الأمر الذي يعني أن إهمال إثراء محتوى المنهاج يؤدي إلى ظهور علامات الضيق والإحباط 

  (.4004والفشل والاتجاهات السلبية نحو المادة )بهجات، 

ـــية، وهي  ـــاس ـــمينها المهارات الأس وعند إعداد برامج للطلبة الموهوبين و المتفوقين يوصى بتض

ــتوى معين تأخذ بعين الاعتبار نموذج بلوم لاهداف  المهارات ــتهدفة ضــمن مس اللازمة لإتقان المادة المس

  (.4000التربوية )شاهين، 
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 المحتوى التعليمي في برنامج القراءة

يعد الكشف عن احتياجات الطلبة أمراً ضرورياً في تعرف ما يودون قراءته فمثلًا؛ إذا لاحظنا أن 

لتي فيها الغاز أكو من غيرها، فإن ذلك يجعلنا ننوع، ونوســـع مجالات القراءة الطلبـة يقرفيون الكتب ا

 ,Walker, Soltisللطلبة. وبحســب تحليل كليبارد، هي أســلوب لتحديد قيمة القراءات الأد  أو الأقل 

1986) .) 

وتؤكـد العــديــد من الـدراســــات أهميــة تعليم مهــارات التفكير النــاقـد داخــل إطــار المنــاهج 

يـة،و تؤكـد أيضـــاً أهميـة التـدريس عن التفكير النـاقد؛ إذ تعده طريقة فعّالة في تعليم التفكير التعليم

النـاقـد، والتـدريس من أجـل التفكير المنطقي يكون مرادفاً للتدريس من أجل التفكير الناقد، والتدريس 

 (.Duffy,1994) من أجل التعلم يؤدي إلى التفكير الناقد

للقراءة الناقدة يمكن أن يكون موضـوعاً في العلوم الإنسانية أو  وموضـوع النصـو  التي تختار

ــة  ــاً خاص ــوص ــفحة القراءة الناقدة لا تتطلب نص ــص الخيالية، وبالتالي فإن ص العلوم الطبيعية، أو القص

 .) Jortner, 2002بها)

ويتم اختيار موضـوعات القراءة في الصفوف الإعدادية من القصص التاريخية والتهذيبية وقصص 

الحيوان والمشـــاهـد التمثيليـة والفكاهات والنوادر والمدن والرحلات وموضـــوعات علمية وتربية وطنية 

 (.4004) جابر،                 تراعي ميول الطلبة في هذه المرحلة من العمر والمستوى الفكري

ياب ذ في غومن أهم عوامل اختيار قطعة القراءة في الصف السابع؛ التشويق أو إثارة الاهتمام، إ 

( وقد   يواجه الأطفال بمواد  Richar, 1994هذا العنصرــ يكاد يكون اهتمام الطلبة معدوماً أو ضــئيلاً )

قرائية، وكتب صــممت لأغراض أخرى غير أغراضــهم، فتحبطهم، وتمنعهم من اســتخدام معلوماتهم غير 

 (. 1333البصرية )عصر، 
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 مفهوم الإثراء

دراسي بإدخال تعديلات أو إضـــافات على المناهج المقررة للطلبة يتمثل مفهوم إثراء المحتوى ال

 العاديين؛   تتلاءم مع احتياجات الطلبة الموهوبين والمتفوقين، في المجالات  المعرفية والانفعالية

والإبداعية والحركية. وقد تكون التعديلات أو الإضــافات على شــكل     زيادة مواد دراســية لا 

 (4004ين، أو بزيادة مستوى الصعوبة في المواد الدراسية        )جروان، تعطى للطلبة العادي

وقد يشــمل الإثراء الناحيتين الكمية والنوعية، إذ يمكن أن يتحققا بنوعين من الإثراء؛ هما: الإثراء 

ما أ  الأفقي والإثراء العمودي. والإثراء الأفقي؛ يكون بالتوســع في المحتوى الدراسي المقرر في الصــف نفســه،

الإثراء العمودي؛ فيتم بإثراء المحتوى الدراسي للطالب فيه من خلال محتويات دراسية لصفوف متقدمة ) 

(."والإثراء عمليـة قـد تكون ضروريـة لكافة الطلبة، إلا أنها تعدّ أكو 4000؛ اور، 1333كلنتن والخـاجـة، 

تتفق مع  تقديم الخبرات الإثرائية التيضرورة للطلبـة المتفوقين، و أنهـا وســـيلـة فعالة لتفريد التعليم، و 

ميول الطلبة ورغباتهم. والبرامج الإثرائية هدفها تحقيق الإثراء العقلي للمتفوقين عقلياً من خلال وجودهم 

ـــليمان و أحمد،  ـــفوفهم العادية" )س (. والاتجاه الغالب في برامج المتفوقين هو تعميق 141:  4001في ص

 وصف البرامج التي يتم فيها سحب الطلبة الموهوبين والمتفوقين من صفوفهمالبرامج، وهو تعبير يستخدم ل

العادية في أثناء سـاعات الدوام المدرسي وتجميعهم في غرفة لمصادر التعلم، أو غرفة صفية خاصة لتقديم 

خبرات تربوية إثرائية، أو تسرــيعية مناســبة. ويكون التجميع عادة لمدة محدودة مســتقطعة من البرنامج 

لمدرسي بمعدل مرة واحدة أو أكو أســـبوعيا، بينما يبقى الطلبة معظم الوقت مع زملائهم في صـــفوفهم ا

 (.1333العادية، وهي أكو برامج تعليم الموهوبين والمتفوقين انتشاراً )جروان، 

بفتج مدارس أو  Shaujhnessy (1994) ولمواجهة احتياجات الطلبة المتفوقين يوصي شـاجنيسي

هم، وبعمل برامج تسرـيعية تتيج للطالب المتفوق فرصـة التجاوز الزمني لبع  الصفوف، غرف خاصـة ب

ــفوف منظمة، وعمل برامج إثرائية لهم. ويوصي رينزولي   Renzulli(1988)وتجميع الطلبة المتفوقين بص

ايا ضـــبةـــورة أن تركز النشـــاطات المقدمة للطلبة المتفوقين على مهارات العمليات العقلية العليا، والق

 الجدلية، والتقليل من تعليم الاستراتيجيات.  
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 نموذج رينزولي

من البرامج الإثرائية المشــهورة، وهو خلاصــة ما توصــل إليه هو  Renzulliيعد نموذج رينزولي  

وفريق من البـاحثين بعـد ســـنوات طويلـة من البحوث والـدراســـات في مجـالي تعرف الطلبة الموهوبين 

عليم المناسـبة لهم، وهو محصـلة دمج نموذجين سابقين هما النموذج الثلاا الإثرائي، والمتفوقين وبرامج الت

 (.4004ونموذج الباب الدوار للكشف عن الطلبة الموهوبين والمتفوقين )جروان، 

الإثرائي الثلاا الذي يتكون من: النشـــاط التمهيدي الذي (Renzulli,1977)و برنـامج رينزولي 

أو المشـكلة قيد الدرس، والنشاطات الاستقصائية والمهارات التقنية والعمليات  يتم فيه تحديد الموضـوع

التفكيرية التي يحتاجها الطلبة أثناء عملية استقصاء الموضوع، أو المشكلة التي يتم تحديدها في الخطوة 

مل عالأولى، واستقصاء النشاطات التي يقوم بها الطلبة لتوضيج موضوعهم أو حل مشكلتهم من خلال ال

الفردي أو العمل ضمن مجموعات عمل صغيرة.وهو من البرامج الإثرائية التي تساعد الطلبة على التعلم 

 الذاتي والدراسة المستقلة.

 بناء البرنامج الإثرائي

(.باكتشـــاف خصـــائص الطلبة 1333تتمثل مســـؤولية معلم الصـــف العادي كما يراها الحروب) 

تدريس بطرق متعددة ومتنوعة، وإيجاد أوقات مناســـبة للقراءة، ومواهبهم الفريـدة، والقيـام بتنفيـذ ال

وطرح أسـئلة ونشـاطات لتطوير مهارات التفكير ذات المستويات العليا، وتزويد الطلبة بنشاطات إثرائية، 

وتغذية المهارات العقلية العليا، وتعزيز التطور التدريجي، واسـتخدام مصـادر المجتمع والخبراء الناصحين، 

ع للطلبة، وتســهيل المشـاركة في أعمال الطلبة، ومعرفة متى وكيف يتدخل لتقديم المســاعدة.وفي والاسـتما 

جـانـب التخطيط لتعليم الطلبـة؛ هنا  ســـتة مجالات عامة يوصي الخبراء بعدم إغفالها في برامج الطلبة 

 Effective)، والتسرـــيع الفعال(Individualizing Basic instruction)المتفوقين وهي: تفريد التعليم

Acceleration)ـــب ـــتقل والموجه (Appropriate Enrichment)، والإثراء المناس ، ومهارات التعلم المس

، والنمو الشـــخصيـــ  Independent, Self-Directed Learning Skills)التعلم الذاتي(           ذاتياً 

 والتطور الاجتماعي، واستكشاف المهنة بمنظور مستقبلي.
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المعلم التدريب المناسب في برامج إعداد المعلمين، أو برامج التأهيل التربوي، أو  وبعد أن يتلقى

المشــاركة في دورات تدريبية، يقوم بإعداد قوائم خاصــة في موضــوعات مختلفة، ثم يعرضــها على الطلبة 

ينوي  يويخضـعها للنقاع والتسـافيل، وبموافقة الطلبة، يعد القائمة المقترحة لخطوط المنهاج العريضة الت

ـــع هذه القائمة للتعديل والتبديل إذا ما طرا اهتمامات  ـــل دراسي على أن تخض تعليمها لكل عام أو فص

جـديدة عند الطلبة في وقت لاحق، ويفترض أن يتم بناء البرنامج الإثرائي من المنهاج المدرسي العادي، إلا 

لم فوقين، و تكون غرفة مصــادر التعأنه يجب أن يكون أكو تقدماً وعمقاً ليتناســب وقدرات الطلبة المت

 (.4000هي المكان المناسب لتنفيذ هذه البرامج لتوافر الأجهزة والوسائل التعليمية المناسبة فيها)اور، 

إن تقول: "  ولبنـاء منهـاج قائم على نظريات التعلم،  فإنه يجب أن يؤســـس على النظرية التي

لمجال للتعلم الذاتي، الذي أصـــبج مطلباً ملحاً من مطالب التعلم هو الغاية القصـــوى من التعليم" ليفتج ا

 .Landon&Michael, 1988)أصحاب الاتجاهات الحديثة في تعليم اللغات الحيّة )

 البرنامج الإثرائي المقترح

في ضـوء نتائج الدراسـات، ونراء الخبراء في مجال تعليم المتفوقين، وأسـاليب الكشف عنهم، وما 

الي من أدلة، وبراهين على سـلامة الإجراءات المتبعة، وما تشكل لديه من توافر لدى الباحث الح

ـــس العلمية، والعملية، والنظرية. فقد اعتمد في بناء البرنامج الإثرائي ما  قناعات مبنية على الأس

 يأتي:

 .أن يكون امتداداً لمنهاج القراءة العام 

 ام.أن يحدد المهارات والمعارف الخارجة عن إطار المنهاج الع 

 .أن يركز على استخدام مهارات التفكير العليا 

 .أن يكون للمعلمين، و أولياء الأمور، وذوي الاختصا  دور في تطويره 

 .أن يشتمل على خبرات إثرائية تتناسب مع قدرات الطلبة، واحتياجاتهم 

 .أن تتصف محتوياته بالمرونة 

 ختلفة.جالات المعرفة المأن يحتوي على خبرات تعليمية تحقق التداخل والتضافر بين م 
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 .أن يتيج الفرصة لإجراء دراسات علمية 

وقد راعى الباحث في بناء البرنامج الإثرائي الحالي أن يكون مناسباً وملائماً للطلبة المتفوقين عقلياً 

 اعتماداً على ما يأتي:

 .ميولهم واهتماماتهم القرائية 

 .أساليب التعليم المفضلة لديهم 

  لدرجة تفوقهم. مناسبة المحتوى 

 .طريقة تجميعهم، والوقت المخصص للتجمع 

 .إمكانات كل من المعلم والمعلمة اللذين قاما بالتنفيذ 

 .الإمكانات المادية لكل من المدرستين؛ موضع التطبيق 

 

 تدريس القراءة في البرنامج الإثرائي وفق المنحى التكاملي

 :وقد تم تنفيذ البرنامج الإثرائي على النحو ارتي

  في التمهيد للحصـة كان يقوم المعلم بمناقشة الطلبة بعنوان النص؛ وذلك بطرح سؤالين

أو ثلاثة أســـئلة حول العنوان؛ فيتحدثون، ويســـتمعون لما يدور في غرفة الصـــف. ثم 

يكلف المعلم أحد الطلبة بقراءة الفقرة التمهيدية الواردة في مطلع النص قراءة جهرية 

 بقية الطلبة يستمعون لزميلهم وكراساتهم مغلقة.في الوقت الذي يكون فيه 

  وفي العرض يكلف المعلم الطلبة بقراءة النص قراءة صامتة خلال الوقت المحدد، وأثناء

 القراءة يقوم كل واحد منهم بتدوين ملاحظاته وأسئلته.

  يقـدم المعلم ورقـة العمـل الخـاصـــة بـالنص؛ ويكلف الطلبـة بتنفيذ ما جاء فيها من

  التوالي، و يتابع، ويشار ، ويقدم التغذية الراجعة،نشاطات على

  ــوعات ــوع الدرس وموض ــاف العلاقات القائمة بين موض يقترح المعلم على الطلبة اكتش

أخرى مشــابهة لها وردت في مباحث دراســية أخرى، وتوضــيج الاختلافات والتشــابهات 

 بينها.
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 مجموعة من مجموعات  يعطي المعلم فرصــة للحوار والمناقشــة تجري بين أعضــاء كل

 التعلم التعاوني لمناقشة ما توصلوا إليه.

 .يخضع موضوع الدرس للنقد وإبداء الرأي 

 .يتيج فر  الحوار بينه وبين الطلبة 

 .يستخدم تدريبات تقوم على تفسير المحتوى 

 .يستخدم تدريبات تبين ارراء والحقائق 

 .يستخدم تدريبات تكوينية 

 سوسات، والمجردات.يطلب إيجاد علاقات بين المح 

 .يتجاوز الوصف إلى بيان الرأي والربط بالواقع 

 .يتيج الفر  للتعلم الذاتي 

  ،يقيم أداء مجموعــات التعلم التعــاوني، ويتيج الفرصــــة للطلبــة بــان يقيموا أداءهم

 ويعطي التغذية الراجعة.
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 الفصل الثالث

 الدراسات السابقة

لصلة بمتغيرات الدراسة الحالية، وجود نقص حاد لقد أظهر اسـتقصـاء الدراسـات السابقة ذات ا

في الدراسات، والبحوث العربية التي تناولت عمليات الإثراء بقصد الارتقاء بمستويات التفكير العليا لدى 

 فئة المتفوقين من الطلبة ويمكن تقسيم الدراسات التي توصل إليها الباحث إلى ثلاثة مجالات:

ــات ذات علاقة بالقراءة ا  ــات ذات دراس ــات ذات علاقة بالتفكير الناقد، و دراس لناقدة، ودراس

 علاقة بعمليات الإثراء وأساليبه وبرامجه.

 أولاً:مجال الدراسات ذات العلاقة بالقراءة الناقدة

( بدراســة في جمهورية مصرــ العربية تحت عنوان"الكفاءة اللغوية وعلاقتها ببع  1334. قام شــحاتة)1

عليم الأســـاسي" هدفت إلى تحديد مســـتويات الكفاءة اللغوية لدى طلبة القرى المتغيرات لدى طلبة الت

( طالب وطالبة نصفهم 200المصرـية وعلاقتها بالبيئة والجنس والصـف، وقد تكونت عينة الدراسة من )

من الصـــف الخامس والنصـــف ارخر من الصـــف الثالث الإعدادي، وقد أعد الباحث اختباراً في القراءة 

( ســـؤالاً، تقيس مهارات الفهم الضـــمني، وربط الســـبب بالنتيجة، والعلاقة بين 14ن من )الناقدة تكو 

الأفكـار، وهـدف الكـاتـب، والأفكار المرتبطة، وغير المرتبطة، والتمييز بين ارراء والحقائق، وقد روعي أن 

وجود  لىتقدم هذه المهارات من خلال النصـو  القصـصية، وقطع النصو  النوية. وقد دلت النتائج ع

فروق ذات دلالة إحصــائية بين متوســط درجات طلبة الصــف الثالث الإعدادي ومتوســط درجات طلبة 

الصف الخامس الابتدائي في الاتجاه نحو اللغة العربية، والكفاءة في القراءة الناقدة والتذوق الأدبي لصالج 

 طلبة الصف الثالث الإعدادي.

ـــــة بعCombs ) ،(1992. وأجرى كومبس 4 ــدة من خلال دراس ــاق ــارات القراءة الن نوان"تطوير مه

استراتيجيات تعليم اللغة الكلية" هدفت إلى الكشف عن أثر تعليم اللغة وفق المنحى التكاملي في تطوير 

ــتخدام النصــو  القصــصــية في أدب الأطفال، اتخذت مهارات القراءة  مهارات القراءة الناقدة، وتم اس

المناقشـــات الصـــفية، وتقنيات طرح الأســـئلة، وتعليم المفردات  الناقدة محوراً للتدريس باســـتخدام

  والكلمات المفتاحية لتحديد مغزى القصة، وتحديد ارراء والحقائق، 
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وتقييم المواقف، واقتراح الحلول والتوصـــيات من خلال الكتابة الناقدة. وقد أظهرت نتائج الدراســـة؛ أن 

توى قراءة الناقدة، وحققوا مســـية، قد طوروا مهاراتهم في الالطلبة الذين تعلموا اللغة بالطريقة التكامل

 في مهارات التفكير العليا، وحل المشكلات. عالياً 

( في الأردن "أثر استخدام نشاطات كتابية وشفاهية مصاحبة لدروس المطالعة 1331. و تقأـّ نصرـ ) 4

دراســة على عينة من طالبات والنصــو  على تنمية خمس مهارات فرعية للقراءة الناقدة" وذلك بإجراء 

( طالبات اختيرت عشوائيا بواقع شعبة واحدة من شعب الصف 104الصف العاشر الأساسي تكونت من )

 المذكور في ثلاث مدارس ثانوية في مدينة إربد.

ــابطة  ــم العينة إلى ثلاث مجموعات: الأولى ض ــميم التجريبي حيث قس ــتخدم الباحث التص اس

لنصو  المحددة باستخدام النشاطات المنهجية المقترحة في الكتاب المدرسي تدرس موضوعات المطالعة وا

ــاحبة المقترحة في  ــاطات الكتابية المص ــتخدام النش ــوعات ذاتها باس المقرر، والثانية تجريبية تدرس الموض

ــة، والثالثة تجريبية تدرس الموضــوعات ذاتها باســتخدام النشــاطات  البرنامج التعليمي أحد أداتي الدراس

( حصة صفية. ولتحديد أثر النشاطات 40لشفاهية الموازية المقترحة في البرنامج موضع الدراسة، وبواقع )ا

ــتخدام اختبار القراءة الناقدة الذي أعده  ــلوب القياس القبلي والبعدي باس ــاحبة اعتمد الباحث أس المص

( بين متوســطات  0.01لأغراض هذه الدراســة. وقد أظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصــائيا بمســتوى )

 المجموعات الثلاث على اختبار القراءة الناقدة، تعزى إلى نوع النشاط اللغوي المصاحب.

( عن" مـدى توافر فر  تنميـة مهـارات القراءة النـاقدة في كتب المطالعة 1334. وكشـــفـت الجراح )2

 نهاية التعليمية الواردة فيوالنصـو  لصفوف الحلقة الثالثة؛ الثامن والتاسع والعاشر، من خلال الأسئلة 

الوحدات التدريسـية، والأسـئلة الشـفوية التي يطرحها المعلم أثناء الحصـة الصـفية، وأسئلة الاختبارات 

 المدرسية".

( 1401وقد تكونت عينة الدراســة من الأســئلة الواردة في نهاية الوحدات الدراســية والبالغة )

، والأسئلة التقويمية في الاختبارات، ( سؤالا114ًوالبالغة )( حصـة صـفية، 20أسـئلة، وأسـئلة المعلمين في )

وقد تم اســـتخراجها وفق تحليل المحتوى، وتم تحليل الأســـئلة بأنواعها الثلاثة )التعليمية والشـــفوية 

  والتقويمية( وفق معيار مهارات القراءة الناقدة المعتمد على الأدب التربوي ونراء المحكمين.
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( دراســـة بعنوان " فحص القراءة الناقدة لدى طلبة الصـــف  Dignazio, 1998. وأجرى ديجنازيو )1

الخامس الأســـاسي المقدم لهم قصـــة واحدة أو مجموعة قصـــص مكافئة" هدفت إلى تحديد ما إذا كان 

هنا  وعي لدى طلبة الصــف الخامس الذين يقرفيون قصــة واحدة، أو مجموعة من القصــص المكافئة 

الشخصيات والمفاهيم، وسلسلة الأحداث في القصة. كما هدفت الدراسة، إلى تقدم لهم مع الاختلاف بين 

معرفة ما إذا كان فهم طلاب الصــف الخامس أفضــل بعد قراءة نص مواز للقصــة، وعندما ينظر للحدث 

ــة  ــو  الموازية في هذه الدراس ــاً واحداً، وكانت النص من منظورين مختلفين، مقارنة مع الذين قرفيوا نص

تحمل حلقتين تربطهما ســلســلة أحداث متطابقة، وتقدم كل صــورة من صــور القصــة، مصــممة بحيث 

 المعلومات من وجهة نظر شخصية واحدة فقط.

( طالب وطالبة من الصــف الخامس الأســاسي، تم تقســيمهم 400تألفت عينة الدراســة من) 

الفروق بين بشـــكل عشـــوائي إلى أربع مجموعات متســـاوية. أظهرت نتائج الدراســـة أن وعي الطلاب ب

الشـخصـيات لم يرد بشكل ذي دلالة إحصائية، بعد قراءة نصو  موازية، مقارنة مع الطلبة الذين قرفيوا 

نصـاً واحداً للقصـة، ولكن كان هنا  فروق ذات دلالة إحصـائية، فيما يتعلق باسـتيعاب الطلبة لأسباب 

 بة الذين قرفيوا صورة واحدة. وقوع الأحداث، عند الطلبة الذين قرفيوا صورتين للقصة، مقارنة بالطل

( دراسـة في الأردن حول "أثر القراءة الناقدة في التعبير الكتابي لدى طلبة الصف 4000) وأجرى فارس. 1

العاشر مقارنة بالطريقة التقليدية" وقد اعتمدت طريقة القراءة الناقدة في تدريس موضـــوعات القراءة 

طريقة تدريس القراءة الناقدة. وإعداد أسئلة القراءة والنصـو  دروس القراءة والنصـو  ليطبق عليها 

النـاقدة وأنشـــطتها لهذه الدروس اعتماداً على مهارات القراءة الناقدة. وتحويل الحصـــة إلى جو نقاع 

 حواري بين الطلبة والمعلم والباحث.

( طالباً في الصــف العاشر الأســاسي موزعين في ســت شــعب في 120تكونت عينة الدراســة من ) 

رسـة خاصـة تابعة لمديرية التعليم الخا  في محافظة العاصـمة، وتم اختيار مجموعة تجريبية، تضم مد

ثلاث شـــعب، تم تدريســـها وفقاً لطريقة القراءة الناقدة، ومجموعة ضـــابطة، تضـــم ثلاث شـــعب، تم 

م اســـتخدام تتـدريســـها وفقاً للطريقة التقليدية. ولمعرفة أثر طريقة القراءة الناقدة في التعبير الكتابي 

 -عينة الدراسة–تصميم المجموعتين غير المتكافئتين. وأجري لكافة    الشعب 
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اختبـار قبلي في التعبير الكتـابي حيـث تم التحقق من صـــدقـه وثباته، ثم أعيد تطبيقه بعد الانتهاء من  

ريقة لج طتدريس الموضوعات المحددة. وخلصت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصا

 تدريس القراءة الناقدة.

( بدراســـة تحت عنوان"فعالية بع  اســـتراتيجيات درســـت موضـــوعات القراءة 4001. وقام أبولبن )4

المنـاســـبـة لأنمـاط تعلم طلاب المرحلة الثانوية في تنمية مهارات القراءة الناقدة والتفكير الابتكاري".تم 

وطـالبـات الصـــف الأول الثانوي على النحو اختيـار عينـة الـدراســـة من خمس مجموعـات من طلاب 

ــتراتيجية "الإلقاء  ــتخدام اس ــت باس ــتوعب( درس ارتي:المجموعة التجريبية الأولى ذات نمط التعلم )المس

المطورة"و المجموعة التجريبية الثانية ذات نمط التعلم)المتشـعب( تدرس باســتخدام استراتيجية" التعلم 

الثة ذات نمط التعلم )الجامع( تدرس باســـتخدام اســـتراتيجية "التعلم التعاوني".والمجموعة التجريبية الث

ـــتراتيجية  ـــتخدام اس ـــت باس التنافسيـــ". والمجموعة التجريبية الرابعة ذات نمط التعلم)المتكيف( درس

 "التعلم التنافسي".والمجموعة الضابطة درست باستخدام "الطريقة المعتادة". 

ر القراءة الناقدة عن عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية و أسفرت نتائج التطبيق البعدي لاختبا

بين درجات المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة الضـــابطة؛ وهذه النتيجة تؤكد مناســـبة اســـتراتيجية 

ــعب" في تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى طلاب الصــف  التعلم التعاوني؛ لأصــحاب نمط التعلم "المتش

ضــاً عن وجود فرق ذي دلالة بين متوســط درجات المجموعة التجريبية الثانية الأول الثانوي. وكشــفت أي

ــاب نمط  ــاء المطورة لأصـــح ــة الإلق ــة اســـتراتيجي ــاســـب ــد من ــة؛ مما يؤك ــة الضـــــابط والمـجـمـوع

التعلم"المســـتوعب".وكشـــفت كذلك عن عدم وجود فرق ذي دلالة إحصـــائية بين متوســـط درجات 

 عة الضـابطة؛ مما يؤكد عدم مناسـبة استراتيجية التعلم التنافسيالمجموعة التجريبية الثالثة وبين المجمو 

مع أصحاب نمط التعلم "الجامع" . وكشفت عن عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسط درجات 

ـــبة  المجموعة التجريبية الرابعة، وبين المجموعة الضـــابطة في اختبار القراءة الناقدة مما يؤكد عدم مناس

 لم التنافسي مع أصحاب نمط التعلم "المتكيف".استراتيجية التع
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وأسـفرت نتائج التطبيق البعدي لاختبار التفكير الابتكاري عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية 

بين متوسـطات درجات مجموعات البحث التجريبية والمجموعة الضابطة مما يؤكد مناسبة استراتيجيات 

طلاب الصـــف الأول الثانوي في تنمية مهارات التفكير  التـدريس المســـتخـدمـة في البحـث لأنماط تعلم

 الابتكاري.

( التي تقوم على PORPE( بدراسة هدفت الكشف عن "أثر استخدام استراتيجية )4004. وقام خة )4

( Practice، والتطبيق )Rehearsal)(، والاســـترجــاع )Organization(، والتنظيم )Predictionالتنبؤ)

 ، في تحسين بع  مهارات القراءة الناقدة لدى طلبة الصف العاشر.(Evaluationوالتقويم )

( طالباً من طلاب الصـــف العاشر، تم اختيارها عشـــوائياً. وقد 111تألفت عينة الدراســـة من ) 

. PORPE)توزعت عشـــوائياً على شـــعبتين؛ مثلت الشـــعبة الذين يدرســـون وفقاً لاســـتراتيجية بوربي)

لباحث ثلاث أدوات هي عبارة  عن قائمة مهارات القراءة الناقدة التي ولتحقيق أغراض الدراســـة، طوّر ا

اعتمدها الباحث وفيها سـت مهارات، و اختبار القراءة الناقدة، وهو اختبار تحصيلي من نوع اختيار من 

التي وظفها الباحث لتعمل من خلال خطواتها  PORPEمتعـدد؛ مكّون من أربعين فقرة، واســـتراتيجية 

 تعليمية.ومكوناتها ال

وقد تم تطبيق اختبار قبلي في القراءة الناقدة على عينة الدراسة، ثم بدأ المعلم المنفذ بتدريس  

طلبة المجموعة التجريبية الموضـوعات وفق الاستراتيجية المحددة على مدار ثمانية أسابيع، في حين يدرس 

ه على م أعيد تطبيق الاختبار ذاتأفراد المجموعة الضـــابطة نفس الموضـــوعات وفق الطريقة التقليدية، ث

عينة الدراســة، وذلك لقياس أثر الاســتراتيجية في تحســين مهارات القراءة الناقدة. وقد اســتخدم الباحث 

المتوســطات الحســابية والانحرافات المعيارية لأداء طلبة عينة الدراســة على الاختبارين القبلي والبعدي، 

ط أداء طلبة المجموعة الضابطة، والتجريبية، والتأكد من عدم ( للفرق بين متوسـTكما اسـتخدم اختبار )

وجود فرق ذي دلالـة إحصـــائيـة بين المجموعتين على الاختبـار القبلي. وأخيراً اســـتخـدم تحليل التباين 

ـــاحب ) ـــة على الاختبار ANOVAالمص ـــابية، لأداء طلبة عينة الدراس ـــطات الحس ( للمقارنة بين المتوس

 البعدي، و القبلي.
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( بين α =0.01ظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة    )أ  

متوســـطات علامات الطلبة في المجموعتين على الاختبار البعدي، وكانت هذه الفروق لصـــالج المجموعة 

( حيث حصلت على متوسطات أعلى من المتوسطات  (PORPEالتجريبية التي درسـت وفق استراتيجية 

 تي حصلت عليها المجموعة الضابطة التي درست وفق الطريقة التقليدية.ال

ــاردز 3 ( دراســة حول " ممارســات المعلمين في أثناء تدريس (Richards, 2003. وأجرى ريتش

حصــة القراءة للطلبة العاديين، والمتفوقين في كل من الصــفين؛ الثالث والســابع؛ الذين تقدم لهم برامج 

رائق تدريس خاصــة )تربية خاصــة(" بهدف إظهار الفروقات بين منهاج القراءة وفق اســتراتيجيات، وط

ـــها، وبين منهاج القراءة  ـــة بهم، وطرائق تدريس المقدم للطلبة المتفوقين الذين يتعلمون في مدارس خاص

، ادية)غير المتفوقين( في المدارس العو العاديين       العـادي وطرائق تـدريســـهـا المقدم للطلبة المتفوقين

وإجراء مقارنة بينهم، وإظهار الاختلافات في منهاج وطرائق تدريس القراءة الخاصة بكل منهم. وقد تبين 

أن مجموعـة المتفوقين التي توافر لهـا منهاج يقدم لها وفق برامج خاصـــة)تربية خاصـــة( تفوقت على 

 قدة.مجموعة المتفوقين التي لم يتوافر لها منهاج، و برامج خاصة، في القراءة النا

وللتعرف على الممارســـات التطبيقية في الصـــف، في حصـــة القراءة قام الباحث باختيار عينة  

ـــاسي، ومعلمين في مدارس 211عشـــوائية؛ تكونت من ) ـــابع الأس ( طالباً من طلبة الصـــف الثالث والس

 حكومية، وأخرى خاصـة، حيث تضـمنت الدراسة )المسحية( بيانات إحصائية، حول تدريب المعلمين على

 تدريس القراءة، وتعريفهم بأدواتها، واستراتيجياتها.

وقـد أشـــارت النتـائج إلى وجود أثر ذي دلالـة في القراءة النـاقدة لدى الطلبة المتفوقين الذين  

ــفت الدراســة عن غياب التنوع لدى  ــة، وكش يتعلمون في مدارس خاصــة بهم وفق برامج التربية الخاص

تائج دريس القراءة للطلبة العاديين، والمتفوقين والموهوبين. وأشارت النالمعلمين في التطبيقات، وأساليب ت

أيضــــاً إلى أن بع  المعلمين يقومون بتزويــد طلبتهم المتفوقين بتعليمات، وخبرات في القراءة النــاقــدة؛ 

 .حيث أحرز طلابهم تقدماً أكبر في القراءة الناقدة، من الطلبة العاديين
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 ت العلاقة بالتفكير الناقدثانياً: مجال الدراسات ذا

ــيســكو 10 ــة هدفت إلى فحص "أثر برنامج يعتمد أســلوب التفكير  (Sisco.1992). لقد أجرى س دراس

الناقد، و زيادة تقدير الذات، وتحســين مســتوى الضــبط لدى عينة من الطلبة المشــاكســين في المدرســة 

سـنة قســموا عشــوائياً ؛إلى مجموعتين؛  (14-3( طالباً، في الفئة العمرية بين )44الأسـاســية" تكونت من )

تجريبية وضـابطة خضعت المجموعة التجريبية للبرنامج التدريبي، في حين لم تتلق المجموعة الضابطة أي 

 نوع من التدخل.

احتوى البرنامج على الأبعاد السـتة الرئيسة ارتية: تحديد دلالات سلو  الطلبة، وتحديد هدف  

يم البدائل المتاحة وما تحقق من أهداف، و كتابة قصة تلخص تقييم الأهداف كل مهارة في البرنامج، وتقي

ــجيع التعلم  ــة للذات ولحخرين، وتش ــع معايير عامة وخاص ــلوكات المرغوبة من قبل الطلبة، ووض والس

التعاوني. وقد اسـتغرق تطبيق البرنامج أربعة عشرـ أسـبوعاً بواقع ثلاث جلسـات أسـبوعياً، زمن الجلسة 

 Pears-Haris Self) ريس لمفهوم الذاتها -بيرس     قـة، واســـتخدمت الدراســـة مقياس( دقي10)

Concept Scale )  ،وأظهرت نتائج القياس البعدي فروقاً ذات دلالة في كل من أســـلوب التفكير الناقد ،

 وتقدير الذات، وتحسين مستوى الضبط لصالج المجموعة التجريبية.

( بدراسـة هدفت إلى "تعرف أثر تعليم أنشطة  (Melancon,et al., 1997. وقام ميلان كون ورفاقه 11

التفكير الناقد ضمن المواد التعليمية المختلفة، على تطوير التفكير الناقد لدى عينة من مستويات مختلفة 

( طالباً من المرحلة 42من طلبـة المرحلتين الابتـدائيـة، و الثـانويـة، والمرحلة الجامعية" حيث تم اختيار )

ــثانوية، و )40لابتدائية، و )ا ( طالباً من 13( طالباً من طلبة العلوم السياسية، و)42( طالباً من المرحلة الـ

ــة 11طلبة علم النفس، و) ــتخدمت الدراس ــة، وقد اس ( طالبا يتكلمون لغتين ، وذوي الاحتياجات الخاص

 (.Zاختبار كورنيل للتفكير الناقد)مستوى 

ل المؤثرة في تطوير مهارات التفكير الناقد لدى الطلبة تشـــمل وكشـــفت النتائج على أن العوام

المعلمين، و البرامج، وأدوات التقييم. وأكدت الدراســـة أهمية دور المعلمين في أن يفكروا بشـــكل ناقد؛ 

 حتى ينعكس ذالك على طلبتهم. 
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الإنجليزي بدراسـة حول "تحليل وفحص ستة كتب لقصص من الأدب Rotta, 1998) . وقامت روتا ) 14

في المرحلة الثانوية للتعرف إلى أنشـطة التفكير الناقد فيها، وتعرف الخصائص المميزة لتلك الأنشطة" وقد 

من أنشــطة التفكير الناقد، أما نســبة  %14دلت النتائج على أن أربعة كتب منها احتوت على ما نســبته 

ـــطة التفكير الناقد في الكتابين ارخرين فقد تراوحت  ـــطة %11-11مابين وجود أنش ـــفت أنش ، وقد اتص

 التفكير الناقد في تلك الكتب بـقدرتها على التوضيج، والتفاعل، والمقارنة، والاستجابة، والمناقشة. 

دراســـة هـدفت الكشـــف عن "أثر طريقة التدريس في تطوير  (Woodall, 2003) . وأجرى وودل14

ـــاليب البحث النوعي مهارات التفكير الناقد، والاســـتيعاب القرائي، لدى المتع ـــتخدمت أس لمين" وقد اس

والكمي في إجراء الدراسة؛ حيث تم اختيار شعبتين من الصف الخامس، وشعبتين من الصف السادس، في 

مدرســتين تقعان في ضــواحي تكســاس في الولايات المتحدة الأمريكية تلقت المجموعة التجريبية البرنامج 

، أما المجموعة الضـــابطة فقد تلقت التعليم وفق approach Inquiryالتعليمي بطريقة الاســـتقصـــاء 

وقد أعطى الجميع اختبار الاستقصاء في الدراسات الاجتماعية واختبار  الكتاب المقرر، بالطريقة التقليدية

كـاختبارات قبلية وبعدية وتم ملاحظة الغرف الصـــفية وإجراء مقابلات  (TAAS)المهـارات الأكـاديميـة

حليل البيانات الكمية باستخدام تحليل التباين الأحادي كما تم تحليل البيانات لمجموعات صـغيرة، وتم ت

 النوعية باستخدام المقارنة الثابتة لتعميم الموضوعات والتصنيفات. 

و أظهرت نتـائج تحليل التباين الأحادي فروقاً واضـــحة وذات دلالة إحصـــائية بين مجموعات 

عة الضـــابطة تكرارات مرتفعة للتأثير المحيط والتفاعل اختبار تكســـاس للمهارات.حيث أظهرت المجمو 

السلبي والكفاءة، والمهارة، وسلو  اللامبالاة، واستدعاء المعرفة والاستجابات الغامضة المبهمة، وبالمقارنة 

نجـد أن المجموعـة التجريبيـة أظهرت تكرارات أعلى للثقـة بـالنفس، أو الأثر المريج الايجـابي، والتفـاعل 

لمهارات الاســتراتيجية، ومراقبة الذات، والســلو  الفعال المؤثر والاســتيعاب وما وراء المعرفة، الهادف، وا

والاستجابات المساعدة، وبينت الفروق بين المجموعتين أثر طريقة التدريس على تطوير التفكير الإبداعي 

 وقدرة الطلبة على فهم وتحليل أعمالهم الخاصة.
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 العلاقة بالإثراءثالثاً : مجال الدراسات ذات 

دراســة هدفت "التحقق من فعالية النشــاطات الإثرائية في  Fernandez, 1992). لقد أجرى فرناندز)12

( طالبا من 13تطوير الكفـاءة اللغوية الشـــفهية، ومهارات التفكير الناقد" طبقت على عينة مؤلفة من )

الخامس،  اختيروا بناء على  محـدودي الكفـاءة اللغوية الشـــفهية من مرحلة الروضـــة ولغاية الصـــف

ترشيحات المعلمين وأوراق التقييم الذاتي، وترشيج أوليا الأمور، وتمثلت النشاطات الإثرائية بــــــــــإعداد 

الطعـام، والعنـاية بالحدائق، والفنون، والنشـــاطات الرياضـــية، والمشرـــوعات التعاونية للمجموعات، 

خلال عشرـةـ أســابيع بواقع جلســتين أســبوعياً، وبواقع  ومعلومات عن الحياة البحرية، تم تنفيذ البرنامج

دقيقة للجلسة الواحدة، للتحقق من هدف الدراسة استخدم الباحث مقياس البراعة اللغوية الشفهية  40

، ومقياس ودكو  جونس لقياس مهارات التفكير الناقد Oral    Ldeal Language Proficiencyالمثالية 

Johnson Test for Measuring  Woodcock  ،Skills Thinking  Critical  وعند مقارنة نتائج ،

، وزادت المشاركة %41القياس البعدي بالقبلي وجد أن درجات البراعة اللغوية الشفهية قد زادت بمقدار 

أيضــاً، كما أن النشــاطات الإثرائية قد طورت مهارات  %41الصــفية من خلال ملاحظات المعلمين بمقدار 

 قد لدى الطلبة.التفكير النا

( دراســـة تحت عنوان"مدى فاعلية البرنامج الإثرائي في 1334. وأجرت البـاحثتان رمضـــان و رياض )11

الرياضـيات للمتفوقين، على التحصـيل الدراسي للصـف الأول المتوسـط بدولة الكويت. وتتلخص مشكلة 

ول المتوســط، صــيلهم بالصــف الأالدراســة في التعرف على أثر تطبيق البرنامج الإثرائي للمتفوقين على تح

وذلـك من خلال الإجـابـة عن الأســـئلـة ارتيـة: مـا مـدى فاعلية البرنامج الإثرائي في زيادة قدرة الطلبة 

المتفوقين على التحصــيل الدراسي لمنهج الرياضــيات ككل؟وما مدى فاعلية البرنامج الإثرائي في زيادة قدرة 

رياضـــية ؟وما مدى فاعلية البرنامج الإثرائي في زيادة قدرة الطلبـة المتفوقين على تحصـــيل المعلومات ال

 الطلبة المتفوقين على تحصيل أساليب التفكير الرياضية ؟

وقد قامت الباحثتان بتحليل محتوى منهاج الصــف الأول المتوســط،  والنشــاطات المطروحة في البرنامج 

بار التحصيلي لباحثتان الصورة )أ( من الاختالإثرائي، وبناء صـورتين متكافئتين للاختبار التحصـيلي، طبقت ا

(طالبا وطالبة. وبعد تطبيق 41( طالبا وطالبة من أصــل )41كاختبار قبلي على مجتمع الدراســة والبالغ )

  البرنامج قامت الباحثتان بتطبيق الصورة )ب( من الاختبار التحصيلي كاختبار بعدي.
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لك القدرة على التحصــيل في مبحث الرياضــيات، وذوقد ثبتت فاعلية البرنامج الإثرائي في زيادة  

 بحساب نسب الكسب المعدل، باستخدام معادلة )بلا (.

( بدراســـة بعنوان "الإثراء والتفكير الناقد، وأثره على التحصـــيل لدى الطلبة 4004. وقـام بهجات )11 

على تنمية  ريس العلومالمتفوقين" هدفت الدراسـة إلى تقصي أثر استخدام مدخل الأنشطة الإثرائية في تد

التحصـيل العلمي، ومهارات التفكير الناقد لدى الطلبة المتفوقين في الصف الخامس. وقد حاولت الإجابة 

عن الأسـئلة ارتية: كيف يمكن صـياغة وحدة المغناطيسية والكهربائية المقررة على طلبة الصف الخامس 

 وما اثر استخدام مدخل الأنشطة الإثرائية في تدريس في ضـوء المعايير العلمية لمدخل الأنشطة الإثرائية؟،

 المغناطيسية والكهربائية على تنمية التحصيل العلمي لدى الطلبة المتفوقين في الصف الخامس الابتدائي؟

وقد اقتصرـــت عينة الدراســـة على الطلبة المتفوقين في الصـــف الخامس، تم اختيارها بالطريقة 

وقين في جميع شــعب الصــف الخامس في مدرســة قنا الابتدائية المشــتركة، العشــوائية من بين الطلبة المتف

وتم تقســيمهم إلى مجموعتين؛ تجريبية وضــابطة. واســتخدم الباحث فيه أدوات عبارة عن اختبار ذكاء، 

واختبـارات تحصـــيليـة، ومقياس الاســـتعداد الأكاديمي، وتقديرات المعلمين في تحديد الطلبة المتفوقين 

 في تنمية مهارات التفكير الإثرائيشـــفت الدراســـة عن اثر ذي دلالة إحصـــائية للمدخل واكتشـــافهم. وك

 الناقد.

من  لدى عينة  ( فـاعليـة برنـامج مقترح، في تنميـة بع  مهـارات التفكير العليا4004. وفحص فخرو)14

عليا المشار إليها في الالطلبة المتفوقين عقلياً، وغير المتفوقين، في الصـف الثالث الإعدادي، و مهارات التفكير 

طالباً،  24)التحليل، والتركيب، والتقييم( تكونت عينة الدراســة من    تصــنيف بلوم لاهداف المعرفية هي

مثَّل نصفهم المجموعة الضابطة، والنصف الأخر مثل المجموعة التجريبية الذين تعرضوا للمعالجة التي تم 

وقد حاولت هذه الدراسة التحقق من صحة  (SEA)والتقييم قياس أثرها بواسطة اختبار التحليل والتركيب

الفرضين ارتيين:توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط أداء المجموعة التجريبية على الاختبار القبلي، 

وبين متوســـط أدائها على الاختبار البعدي، باختلاف مســـتوياتهم العقلية: متفوقون وعاديون، وأد  من 

( بينما لم تظهر دلالة في إثبات صــحة α =0.000حت النتائج صــحة الفرض الأول بدلالة )العاديين. وأوضــ

 الفرض الثاني بالرغم من وجود فروق لصالج الطلبة العاديين.
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 التعقيب على الدراسات السابقة:

 بالنظر إلى الدراسات التي عرضت، في هذا الفصل يلاح  أن:

محلياً وعربياً لم يأت بحجم أهميتها.فما زالت الدراســـات في هذا  . اهتمام البـاحثين بـالقراءة الناقدة1 

 الموضوع قليلة وقليلة جداً قياساً بحجم الدراسات الأجنبية.

من وجهة نظر  -. الدراسـات العربية ركزت على طلبة الصـف العاشر، دون سـواهم، لأن الصف العاشر4

 قراءة الناقدة، والتفكير الناقد، وهو الصف الذيهو الصف الذي يمكن أن يتعلم فيه الطلبة؛ ال -الباحثين

يمثل نهاية المرحلة الأســاســية. وقد لا يكون هذا التبرير منطقيا؛ً حيث كشــفت دراســات عديدة عن أنه 

 يمكن تعلم النقد، والتفكير الناقد في مراحل مبكرة وفي الصفوف الأولى كما هو في الدراسات الأجنبية. 

ــات الأجنبية اه4 ــة ديجنازيو حيث جاءت عينتها . الدراس ــفوف الدنيا؛ كما هو في دراس تمت بطلبة الص

من طلبة الصف الخامس، ودراسة فرناندز اهتمت بالفعاليات الإثرائية لدى طلبة مرحلة الروضة ولغاية 

الصــف الخامس،و عرضــت اســتراتيجيات تدريســية تهدف في مجملها؛ إلى تنمية مهارات القراءة الناقدة، 

 ة عن طريق؛ اقتراح نشاطات لغوية مختلفة.لدى الطلب

.وقد جاءت هذه الدراسـات تجريبية الطابع، محاولة الكشف عن أثر التجريب؛ مما يؤيد ثقة الباحث 2

ــلت إليه من نتائج، وكذلك بالإجراءات التي يمكن الإفادة منها في البحث الحالي، وجاءت متقاربة  بما توص

ئج ايجابية، من خلال الأثر ذي الدلالة الإحصائية؛ لصالج المجموعات ومتفقة في نتائجها؛ حيث أظهرت نتا

 التجريبية.

( في الكشــف عن نســبة توافر 1334مع دراســة الجراح ) Rotta (1998 و اتفقت دراســة روتا )

ـــب متقاربة؛ في كتب  ـــاطات التي تنمي مهارات القراءة الناقدة، والتفكير الناقد؛ حيث جاءت النس النش

ية للمرحلة الأســـاســـية العليا في الأردن مع نظيراتها من كتب اللغة الإنجليزية في الولايات اللغـة العرب

 المتحدة الأمريكية. 

.معظم الدراسـات السـابقة استخدمت المنحى التكاملي في تعليم القراءة الناقدة، حيث ربطت القراءة 1

ت من أســـلوب التعلم التعاوني بـالكتـابـة من جهـة، و مع مهارات اللغة الأخرى من جهة أخرى، واتخذ

  استراتيجية تعليمية تعلمية ثبت نجاحها في تعليم القراءة.
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أما الدراســة الحالية فقد جاءت مخالفة في مســتوى عينتها لمســتوى عينات الدراســات العربية 

الســابقة من حيث؛ مســتوى الصــف، و مســتوى القدرات العقلية للطلبة. إلا أنها اتفقت مع الدراســات 

بقة في النتائج التي توصـــلت إليها في أن البرنامج الإثرائي قد أحدث فرقاً ذا دلالة إحصـــائية وأن ما الســـا

أفاده الباحث الحالي من هذه الدراســات جاء في جانب تصــميم الدراســة، و الإجراءات و الأدب النظري 

 للدراسة، وكذلك في بلورة مشكلة البحث، وتفسير النتائج المتحصلة.

ســات التي تم عرضــها، تحت عنوان دراســات ذات علاقة بالتفكير الناقد، فإنه يلاح  أمّا الدرا

 عليها أن:

نشـــاطـات التفكير النـاقـد فيها تم تصـــميمها لتعليم التفكير الناقد من خلال المواد التعليمية 

ة رحل. ووزعت اهتماماتها في مختلف المراحل الدراســية؛ فعيناتها جاءت من المContent Areaالمختلفة 

 الأساسية، والمرحلة الثانوية، ومرحلة التعليم الجامعي.

و بعضـــها تناول متغيرات مختلفة منها؛ أثر التفكير الناقد على مفهوم الذات، وأثره على الوعي 

المعرفي، و اشــتركت مع الدراســات الســابقة التي وردت تحت عنوان: الدراســات ذات العلاقة بالقراءة 

تجريبية الطابع، هدفت إلى فحص أثر طريقة تدريس معينة، في تنمية مهارات النـاقـدة؛ في أنهـا جـاءت 

التفكير النـاقـد، لدى الطلبة في المجموعات التجريبية. وقد أفاده الباحث الحالي من هذه الدراســـات في 

 تحديد مهارات التفكير الناقد، والقراءة الناقدة، وإجراءات تنفيذ البرنامج الإثرائي المقترح.

ــات فيلاح   وفيما ــات ذات العلاقة بالإثراء وأثره في تحقيق أهداف هذه الدراس يتعلق بالدراس

 أنها:

اســـتخدمت الأســـلوب التجريبي، واهتمت بتقصيـــ أثر البرامج، وأثر طرق التدريس الخاصـــة 

 بالمتفوقين.

و أكدت فردية الطالب المتفوق، وأهميته، وأهمية اكتشـــافه، وتقديم التعليم المناســـب له،و  

اتفقت في تعدد طرق و خطوات الكشف عن الطلبة المتفوقين، و في نتائجها التي غالباً ما أحدثت فرقاً ذا 

ـــيل الدراسي، والفهم الصـــحيج،  ـــائية، لدى الطلبة في المجموعات التجريبية، في تنمية التحص دلالة إحص

 إضـــافـة إلى تنمية المهاراتوتنميـة مهـارات التفكير النـاقـد والمهـارات القرائيـة والكتـابيـة والكلاميـة، 

  الاجتماعية، ومهارات القيادة، وحل المشكلات. 
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وقد أفاد الباحث من الدراســـات التي وردت في هذا المجال؛ في تصـــميم البرنامج الإثرائي الذي 

اعتمد في الدراسـة الحالية،وفي توظيف نتائج هذه الدراسات في تفسير النتائج التي توصلت إليها الدراسة 

 ية.الحال
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 الفصل الرابع

 الطريقة والإجراءات

يتضـمن هذا الفصـل وصـفاً تفصيلياً لمجتمع الدراسة وعينتها، وعرضاً لادوات المستخدمة فيها، 

والإجراءات التي قـام البـاحـث بها للكشـــف عن المتفوقين عقلياً، وخطوات بناء البرنامج الإثرائي ونليات 

 تنفيذه، وتقويمه.

 مجتمع الدراسة 

ن مجتمع الدراسة من جميع طلبة الصف الســابع الأساسي في الــمدارس التابـعة لمديرية يتكو  

 4141م البالغ عددهم ) 4002 -4004التربية والتعــلـيم لمـنطقة عمان الأولى، خلال العام الدراسي       

دارس ( شـــعبة، في ســـت وعشرـــين مدرســـة من م32( طالباً موزعين على )4421( طالباً وطالبة، منهم)

( شــعبة في أربع وثلاثين مدرســة للإناث، وفقاً لإحصــائيات 104( طالبة موزعات على )4421الذكور، و)

 (.1قسم التخطيط في مديرية التربية والتعليم لمنطقة عمان الأولى، كما هو مبين في الجدول )

 (1الجدول )

 توزيع أفراد مجتمع الدراسة حسب الجنس وعدد المدارس والشعب والطلبة:

 عدد الطلبة عدد الشعب عدد المدارس الجنس

 4421 32 41 ذكور

 4421 104 42 إناث

 4144 131 10 المجموع

 عينة الدراسة

( طالباً وطالبة من طلبة الصــف الســابع الأســاسي يدرســون في 433تكونت عينة الدراســة من )

، كما بين مدارس المجتمع المدروسأربع مدارس؛ اثنتين للذكور، واثنتين للإناث تم اختيارها عشـــوائياً من 

ـــيطة بحيث كان الطالب وحدة الاختيار. وقد تم ذلك  ـــوائية البس تم اختيار أفراد العينة بالطريقة العش

بطريقة تتمثل في أن الباحث قام بتســجيل أســماء المدارس التي يوجد فيها خمس شــعب فأكو للصــف 

رسها ة والتعليم لمنطقة عمّان الأولى، والتي تنتشر مداالسـابع الأساسي من المدارس التابعة لمديرية التربي

  في الشميساني، وجبل عمان، واللويبدة، وعبدون، والمهاجرين، والمدينة الرياضية، 
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وجبل الحسين، والقلعة، والأشرفية، والنظيف، والزهور، والتاج، والجوفة، وحي نزال، والوحدات. وقد بلغ 

( للإناث. وبعد تسجيل 1( للذكور، و)4( مدرسة؛ )14شعب فأكو، ) عدد المدارس التي يوجد فيها خمس 

أسـماء المدارس التي يوجد فيها خمس شـعب فأكو للصف السابع على قصاصات من ورق،  قام الباحث 

بوضـع هذه القصـاصـات في مغلف، ثم قام بسـحب ورقة من قصاصات ورق مدارس الذكور، وورقة من 

ــاصــات ورق مدارس الإناث، لتحد ــتين قص ــاص يد المجموعتين التجريبيتين، ثم أعاد الورقتين وســحب قص

لتحديد المجموعتين الضـــابطتين، ثم أعاد الورقتين، وســـحب ورقة من أوراق مدارس الذكور، وورقة من 

ورق مدارس الإناث، وذلك لتحديد العينة الاسـتطلاعية التي تم تجريب أدوات الدراسة عليها قبل البدء 

 د عينة الدراسة. بتطبيقها على أفرا

. حيث تم اختيار أربع مدارس؛ مدرســـتين للذكور، ومدرســـتين %10.1وتمثل العينة ما نســـبته 

( 411( طالباً، وبلغ عدد أفراد العينة من الإناث )142للإنـاث،  وقـد بلغ عـدد أفراد العينـة من الذكور )

 ( يوضج توزيع أفراد عينة الدراسة.4طالبة، والجدول )

 (4الجدول )

 زيع أفراد عينة الدراسةتو 

عدد شعب الصف  الجنس المدرسة

 السابع

عدد طلبة الصف السابع 

 في المدرسة

 433 4 ذكور حنين

 441 1 ذكور ابن زهر

 141 1 إناث فاطمة

 143 1 إناث غرناطة

 433 44 المجمـــــــوع

المدرسة  في     ينوقد قام الباحث بهذا الإجراء ليصـل إلى أكبر عدد ممكن من الطلبة المتفوق 

يها.  وبعد التي يدرسون ف  الواحدة؛ ليتسنى تقديم التعليم الإثرائي المخطط له للطلبة في مدارسهم 

عام في جميع المباحث  %30ذلك قام الباحث بتســـجيل اســـم كل طالب وطالبة حصـــل على معدل

  بع المختارة،الصف السادس في المدارس الأر     الدراسية فأكو في كل شعبة من الشعب في
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في قسم الامتحانات في مديرية التربية والتعليم لعمان    وذلك من واقع جداول العلامات المدرسـية، 

 عملية المسج و التصفية التي تقوم على جمع بيانات ومعلومات عن الطلبة في   الأولى، كخطوة أولى

المرحلة  دخولل   لطلبة المتفوقينالمتفوقين، من السجلات المدرسية، وذلك بهدف ترشيج او  الموهوبين

أكو من اختبارات الذكاء أو الاســـتعداد أو    الثانية من الكشـــف، التي تتطلب الجلوس لاختبار أو

( يوضــج عينة الدراســة بحســب متغيري الجنس ونوع المجموعة 4التحصــيل أو الإبداع. والجدول)

 والشعب.

 (4الجدول)

لمدرسة والجنس ونوع المجموعة وعدد الشعب وعدد توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير ا
 الطلبة

عدد  المجموعة الجنس المدرسة

 الشعب 

عدد 

 الطلبة 

عدد الذين 

حصلوا على 

 فأكو  30%

عدد الذين حصلوا 

 فأكو  140على 

 14 42 433 4 تجريبية ذكور حنين

 12 44 141 1 تجريبية إناث فاطمة

 14 41 441 1 ضابطة ذكور ابن زهر

 11 41 143 1 ضابطة إناث رناطةغ

 11 104 433 44 المجموع

( ومن هؤلاء الطلبة تم 104فأكو ) %30بلغ عدد الطلبة الذين حصـلوا على المتوسـط الحسابي 

 علامة في اختبار الذكاء، وهم بذلك يشكلون عينة الدراسة. 140( طالباً وطالبة، حصلوا على 11فرز )

لأربع قبـل تنفيذ البرنامج الإثرائي، وتحديد نقطة البداية، قام وللتحقق من تكـافؤ المجموعـات ا

البـاحث بفحص التجانس بين المجموعات في كل من معدل علامات الطلبة في الصـــف الســـادس، وأداء 

 الطلبة على اختبار الذكاء)مصفوفات ريفن(، وأدائهم على اختبار القراءة الأول والثاني.
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ابية والانحرافات المعيارية لأداء الطلبة في كل من المجموعتين وذلك باستخراج المتوسطات الحس

الضابطتين و التجريبيتين، وقد جاءت المتوسطات الحسابية للمجموعات التجريبية والضابطة متقاربة إلى 

 ( يوضج ذلك. 2حد كبير، والجدول)

 (2الجدول)

ة والضابطة جموعتين التجريبيالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات الطلبة في الم

 في معدل علامات الصف السادس و مصفوفات ريفن و اختباري القراءة الأول والثاني.

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الجنس المجموعة الاختبار

 4.44 32 ذكور  التجريبية  

 4.21 34 إناث    المعدل في الصف السادس

 4.11 34 ذكور الضابطة  

 4.11 34 إناث    

 4.13 144 ذكور  التجريبية  

 1.14 141 إناث   اختبار الذكاء 

 3.44 143 ذكور الضابطة  

 4.4 140 إناث    

 10.3 13 ذكور  التجريبية  

 3.24 10 إناث   اختبار القراءة الأول

 1.13 14 ذكور الضابطة  

 4.14 12 إناث    

 1.41 21 ذكور  التجريبية  

 2.44 22 إناث   القراءة الثاني اختبار

 1.43 21.1 ذكور الضابطة  

 1.04 22.4 إناث    
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( أن هنا  فروقاً بين متوســط أداء الطلبة في المجموعتين؛ الضــابطة والتجريبية في كل  2يظهر من الجدول ) 

ما  راءة الثاني. ولفحصمن معدل علامات الصف السادس، واختبار الذكاء، واختبار القراءة الأول، واختبار الق

 (One Way ANOVA)إذا كانت هذه الفروق ذات دلالة إحصــائية. تمّ اســتخدام تحليل التباين الأحادي 

 (.1وذلك كما هو مبين في الجدول رقم)

 (1الجدول )

نتائج تحليل التباين الأحادي لدرجات الطلبة على المحكات الأربعة في المجموعتين التجريبية 

 متغيرات المجموعة والجنس والاختبار. والضابطة بحسب

مجموع  مصدر التباين الاختبار

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

قيمة 

 )ف(

مستوى 

 الدلالة

 0.21 0.431 4.441 4 41.401 بين المجموعات المعدل

     4.043 11 214.02 في المجموعات

       12 244.421 المجموع

 0.142 1.321 144.41 4 211.142 بين المجموعات ريفن

     40.144 11 4134.14 في المجموعات

       12 2004.4 المجموع

 0.041 4.444 144.41 4 114.142 بين المجموعات (1قراءة)

     44.413 11 4411.44 في المجموعات

       12 2442.31 المجموع

 0.311 0.14 2.111 4 14.122 بين المجموعات (4قراءة)

     41.104 11 1414 في المجموعات

       12 1440.11 المجموع
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( فـإنه يبدو عدم وجود فروق ذات دلالة إحصـــائية بين متوســـطات 1بـالنظر إلى الجـدول )

ــابطة، في كل من معدل لبة في علامات الط         علامات الطلبة في كل من المجموعتين التجريبية والض

(، فقد 4( واختبار القراءة)1اختبار الذكاء، وعلاماتهم في اختبار القراءة ) الصـف السادس، وعلاماتهم في

(. وهذا يعني أن المجموعات متكافئة في المحكات α=0.01جـاء كـل منهـا أكبر من مســـتوى الـدلالة)

الأربعـة، وأن نقطـة البـدايـة في البرنـامج الإثرائي للجميع كـانـت واحـدة، وأنه يمكن أن يركن إلى نتائج 

 بار البعدي للبرنامج.الاخت

 أدوات الدراسة

لتحقيق أهداف هذه الدراسة استخدم الباحث عدداً من الأدوات والإجراءات ذات الصلة، وهي 

 قسمان:

القسـم الأول ويضـم أدوات وأسـاليب الكشـف عن المتفوقين عقلياً من عينة الدراسة وتشمل؛ 

 لادته، والمدرسة، والشعبة، ومعدل درجاته فيقائمة الكشـف عن الطلبة المتفوقين:اسم الطالب، وتاريت و 

 الصف السادس، ودرجته في اختبار الذكاء)مصفوفات ريفن(.

ـــم اختبار القراءة الأول و البرنامج الإثرائي، واختبار القراءة الثاني.وفيما يأتي  ـــم الثاني ويض القس

 عرض  مفصل لهذه الأدوات. 

 أدوات الكشف وأساليبه

 الصف السادس .معدل درجات الطالب في1

 البحث، وذلك   فأكو معياراً لتفوق الطالب في الصـف الســابع مدار %30حدد الباحث العلامة 

ـــة. علماً بأنه ـــف عن المتفوقين عقلياً في هذه الدراس ن يمكن وفق ما يراه البع  أ  كخطوة أولى في الكش

فأكو. ويمكن أن  %30مة يحصـــلوا على علا   يكون هنـا  طلبـة متفوقون بين الطلبـة العاديين الذين لم

صـــعوبات التعلم ضـــمن فئة المتفوقين عقلياً. وقد اعتمد في     يكون في الوقـت ذاتـه طلبـة من ذوي

تحديدهم جداول العلامات المدرســية الســنوية؛ المعتمدة في رصــد درجات الطلبة في المباحث الدراســية 

 م. 4002-4004الدراسي للعام
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 ن(.مقياس الذكاء )مصفوفات ريف4

تعدّ مصفوفات ريفن المتقدمة من اختبارات الذكاء الجماعية، التي يمكن أن تطبق بشكل فردي 

أيضـاً. ضـمت هذه المصـفوفات في محاولة لقياس الوظيفة العقلية ضـمن مفهوم سبيرمان للعامل العام، 

 والهدف من تصميم المصفوفات هو قياس ذكاء الأفراد من ذوي القدرات العقلية المرتفعة.

ــمن ) ــفوفات من جزأين؛ الجزء الأول يتض ــف الأولي عن 14تتألف المص ــتعمل للكش ( فقرة تس

القدرة العقلية، وأن هذا الجزء يستعمل كتدريب على الجزء الثاني من المصفوفات، ويتضمن الجزء الثاني 

( فقرة تشـــبـه فقرات الجزء الأول لكنهـا أكو صـــعوبـة وتعقيـداً من الجزء الأول. وقـد صـــممت 41)

( سنة فأكو، وتمتاز مصفوفات ريفن 40-11)    المصفوفات لقياس ذكاء الأفراد الذين تتراوح أعمارهم بين

المتقدمة كاختبار للذكاء بأنها سـهلة التطبيق والتصحيج، إذ يمكن تطبيقها على أعداد كبيرة من الأفراد في 

ين ذكاء ميع الفئات. والمصفوفات تمايز بالجلسـة الواحدة، و أنها لا تتأثر باللغة، إذ يمكن تطبيقها على ج

الأفراد ممن هم فوق المتوســـط في قدرتهم العقلية.  والاختبار مقنن في البيئة الأردنية، ويتمتع بدلالات 

صــدق وثبات مقبولة تســوط اســتخدامه، وفي حالة اســتخدام المصــفوفات ضــمن زمن محدد، فإن الزمن 

 (.      1344( دقيقة للجزء الثاني )عليان والصمادي، 20و) ( دقائق1المحدد لإكمال الجزء الأول هو )

ـــلوا على   ةـ طلاب من الطلاب الذين حص فأكو  %30و قام الباحث بتطبيق الاختبار على عشرــ

كمعدل في جميع المباحث الدراســية في الصــف الســادس، في مدرســة               ) أبو هريرة الأســاســية 

م الباحث أيضـــا بتطبيق الاختبار     على عشرـــ طالبات من الطالبات . وقا12/10/4004للبنين( بتاريت

فأكو في جميع المباحث الدراسـية في الصف السادس،  في مدرسة شجرة  %30اللواتي حصـلن على معدل 

ــية للبنات بتاريت  ــاس وذلك للتدرب على تطبيقه، وتصــحيحه، والتحقق من فهم  11/10/4004الدر الأس

والمفحوصـــين لإجراءات تطبيقه. ثم قام الباحث بعد ذلك بتطبيق الاختبار  كـل من الفـاحص)البـاحـث(

م. وقام 43/10/4004-41نفسـه على الطلبة في كل مجموعة من مجموعات الدراسة الأربع خلال الفترة: 

(، وقام باســـتخراج النتائج، واعتمد 1بتصـــحيج أوراق إجـابات الطلبة في نموذج الإجابة، انظر الملحق ) 

( فـأكو علامـة للتفوق لأغراض الـدراســـة الحالية، وبذلك يكون الباحث قد حدد الطلبة 140) العلامـة

 المتفوقين الذين سيتلقون التعليم في البرنامج الإثرائي.
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 أدوات التعليم الإثرائي وأساليبه

 .اختبار القراءة الأول1

عينة الدراســـة في  يهـدف هـذا الاختبـار إلى قيـاس مـدى تحقق أهداف القراءة لدى الطلبة في

مستوى الصف السادس؛ في مستوياتها الثلاثة؛ الحرفي، والتفسيري، والنقدي، وتحديد المستوى الذي يمكن 

 أن يبدأ به الباحث في بناء البرنامج الإثرائي لطلبة الصف السابع المتفوقين عقلياً. 

؛ تقيسان الأولى، والثانيةيتكون الاختبار من سـت فقرات متنوعة؛ تقيس المهارات ارتية: الفقرة 

من درجات الاختبار،  والفقرتان الثالثة، والرابعة؛ تقيسان  %4مهارات تفسير المفردات؛ وقد خصص لهما 

من درجات الاختبار،  %44مهارات القراءة في كل من المســتويين؛ الحرفي، والتفســيري، وقد خصــص لهما 

من درجات  %41في المستوى النقدي؛ وقد خصص لها والفقرة الخامسة تقيس مهارات الاستيعاب القرائي 

من درجات الاختبار والاختبار من إعداد الباحث، وقد  %40الاختبـار، وخصـــص لفقرة القراءة الجهريـة

ـــير ويعني؛ إعطاء معاني  ـــها الاختبار هي: التفس عني بتحقيق الصـــدق والثبات له.والمهارات التي يقيس

ويقيســه الســؤالان الأول والثاني. والتذكر، والمقارنة، و اســتخلا  المفردات بإعطاء عكســها، ومرادفها، 

ــيات،  ــخص ــاعر، وتحليل الش ــير المش ــفاف وجهة نظر الكاتب، وتفس ــتش النتائج والتنبوء بالأحداث، واس

 ويقيسه السؤالان؛ الثالث والرابع.

أو إبداء  لمشكلات،أمّا التقييم والنقد وإبداء الرأي، والإبداع والابتكار، وتوظيف المقروء في حل ا

النصـيحة، فيقيسـه السؤال الخامس. والقدرة على التنغيم في القراءة الجهرية، وتلوين الأداء، والسرعة في 

القراءة ويقيســـه؛ فقرة القراءة الجهريـة؛ حيـث تم تخصـــيص فقرة في الاختبار للقراءة الجهرية. انظر 

 ( وقد تم بنافيه وفق الخطوات ارتية:4الملحق )

الباحث ورشـة عمل خاصة في بناء الاختبارات، نظمتها وزارة التربية والتعليم لتدريب حضـور  -

احث على دليل . اطّلع الب-المشرفـين التربويين على بنا ء الاختبارات التحصـيلية في ضوء جداول المواصفات

 المعلم الخا  في بناء الاختبارات التحصيلية.
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ـــات ذات العلا  -  قة بالقراءة، وعدداً من الاختبارات والمقاييس المقننة مراجعة البحوث والدراس

( ونماذج من اختبارات 1343(، والســـيد وميخائيل)1344التي تناولت مهارات القراءة؛ كاختبار؛ مجاور)

اللغـة العربيـة لضـــبط نوعية التعليم، إعداد مديرية الامتحانات والاختبارات في وزارة التربية والتعليم، 

لاختبـارات من إعـداد المركز الوطني لتنميـة الموارد البشرـــيـة في الأردن. ونماذج من ونمـاذج أخرى من ا

 (.1334الاختبارات التشخيصية المقننة في اللغة العربية في البيئة الأردنية )الوقفي، 

 بناء قائمة بمهارات القراءة في مستويات الاستيعاب الثلاثة؛ الحرفي، والتفسيري، والنقدي. -

وى الوحـدة الدراســـية التي جاءت تحت عنوان "عفة الصـــحابة" في كتاب لغتنا تحليـل محت -

 العربية للصف السادس.

ــوء نتائج  - ــبية لفقرات الوحدة في ض ــفات تم فيه تحديد درجة الأهمية النس بناء جدول مواص

 تحليل المحتوى. 

 وضع فقرات الاختبار.  -

 عرض الاختبار على مجموعة من المحكمين.-

 رات الاختبار في ضوء ملاحظات المحكمين.تعديل فق -

 تجريب الاختبار على عينة استطلاعية. -

 إعادة تطبيق الاختبار على العينة الاستطلاعية. -

 (.4وضع مفتاح للاستجابات النموذجية.انظر الملحق ) -

 استخراج معامل الثبات. -

 صدق اختبار القراءة الأول 

ولية على)عشرةـ من المحكمين( من المتخصـصين في مجال تم عرض فقرات الاختبار في صـورته الأ

المنــاهج والتــدريس، والقيــاس والتقويم، والإشراف التربوي وطلــب إليهم إبــداء الرأي في الاختبــار من 

حيث:مدى ملاءمة المحتوى فيه لأهداف الاختبار، ولمهارات القراء موضـــع القياس. وطلب إليهم تقديم 

النموذجيـة للاختبـار. وقـد جـاءت الملاحظـات في أغلبهـا حول أخطاء ملاحظـاتهم حول دقـة الإجـابـات 

الطباعة، وذكر ثلاثة منهم، أن الأسـئلة الواردة قد تكون صـعبة وفوق مستوى الطلبة العاديين. وقد أخذ 

  الباحث بارراء التي جاءت في ملاحظات السادة المحكمين، وقام بالتعديل المطلوب في ضوء ذلك. 
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 قراءة الأول ثبات اختبار ال

على عشرة  4/11/4004تم تطبيق اختبار القراءة الأول في الساعة التاسعة صباحاً من يوم الأحد:

 %30طلاب، و عشرــ طالبات، من مجتمع الدراســة ومن غير أفراد عينتها، من الطلبة الذين حصــلوا على 

( 4004-4004 (الدراسيفأكو كمعدل في جميع المباحث الدراســـية في الصـــف الســـادس في نهاية العام 

ــلوا على العلامة ) ــية للبنين(، 140وحص ــاس ــة )أبو هريرة الأس ( فأكو في اختبار الذكاء، في كل من مدرس

فأكو كمعدل في جميع المباحث  %30و)مدرســـة شـــجرة الدر الأســـاســـية للبنات( ممن حصـــلوا على 

( فأكو في 140لوا على العلامة )م وحص4004 -4004الدراسـية في الصف السادس في نهاية العام الدراسي:

 اختبار الذكاء  )مصفوفات ريفن(.

ـــبوع من تاريت تطبيقه في المرة الأولى، وفي ظروف  ثم أعيد تطبيقه على العينة نفســـها بعد أس

مماثلة تماماً في كل من المدرسـتين، وبعد تصـحيج الاختبار ورصـد العلامات، قام الباحث بحساب معامل 

( بطريقة الاختبار وإعادة الاختبار وفق معامل 0.44ئج على الاختبار في المرتين فوجدت )الارتباط بين النتا

 .  Person Correlationارتباط بيرسون 

 .اختبار القراءة الثاني4

الغرض من اختبار القراءة الثاني؛ هو قياس مســـتوى أداء الطلبة في عينة الدراســـة؛ في مهارات 

ــتويا ــمن المس ــتيعاب القرائي ض ــكل عام، وقياس مدى الاس ــيري، و النقدي بش ت الثلاثة؛ الحرفي، والتفس

ـــكل خا . قبل تنفيذ البرنامج الإثرائي، و بعده.  ـــتوى الثالث بش بلوغهم مهارات القراءة الناقدة في المس

للوقوف على أثر البرنامج الإثرائي في تنمية مهارات القراءة.والاختبار من إعداد الباحث وقد عني بتحقيق 

 ق والثبات له. وقد تم بنافيه وفق الخطوات التي اتبعت في بناء اختبار القراءة الأول.الصد

يتكون اختبار القراءة الثاني من اثني عشرـ سـؤالاً متنوعاً تم توزيعها على مستويات الاستيعاب 

 القرائي الثلاثة على النحو ارتي:
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(. وقد 2، 4، 4، 1)           الأرقام    تضمن الاختبار أربعة أسئلة هي ذوات  في المستوى الحرفي 

ــص لها  ــتملت  %11خص ــبة التركيز ذاتها في تنفيذ البرنامج الإثرائي، اش من درجة الاختبار لأنها حازت نس

ـــواب والخطأ. وتقيس  ـــت وعشرـــين فقرة، تراوحت بين ملء الفراط، والإكمال على النمط، والص على س

 المهارات ارتية:

يحول الطالب لفظاً من حالة الجمع إلى حالة المفرد، ومن الاسم غير المنسوب إلى التحويل: ويعني أن .1

 النسب.

 التوضيج: ويعني أن يوضج الطالب معاني المفردات بإعطاء المعنى المرادف..4

اعمة لها في النص..4  التحديد: ويعني أن يحدد الطالب الفكرة الرئيسة المعلنة، والتفاصيل الدَّ

(. وقد 4، 1، 1)         تضمن الاختبار ثلاثة أسئلة هي ذوات الأرقام      فسيريوفي المسـتوى الت

ــتملت  %44خصــص لها  ــبة التركيز ذاتها في تنفيذ البرنامج الإثرائي واش من درجة الاختبار لأنها حازت نس

 ارتية: تعلى ثماني عشر فقرة، تراوحت بين الاختيار من متعدد، وأسئلة الإجابة المحددة. تقيس المهارا

 الاستخلا : ويعني أن يستخلص الطالب الفكرة العامة الضمنية من النص المقروء..1

 التفسير: ويعني أن يفسر الطالب مفردات وردت في النص بالمعنى المجازي..4

 التطبيق: ويعني أن يطبق الطالب بع  قواعد اللغة العربية..4

 يغاً  فية ونحوية.الاستخراج: ويعني أن يستخرج الطالب من النص ص.2

 الإعراب:ويعني أن يعرب الطالب مفردات محددة في النص..1

، 11، 10، 3، 4تضمن الاختبار خمسة أسئلة، هي ذوات الأرقام              ) وفي المستوى النقدي

ــبة التركيز ذاتها في تنفيذ البرنامج الإثرائي و %11( وقد خصــص لها 14  من درجة الاختبار لأنها حازت نس

اشــتملت على أربعين فقرة من نوع الإجابة المحددة)المقيدة( والإجابة المفتوحة؛ تقيس المهارات الفرعية 

 ارتية:

التفريق: ويعني أن يفرق الطـالـب بين مـا هو حقيقـة وبين ما هو رأي، وبين ما هو واقع وبين ما هو .1

 خيال في النص المقروء.
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 تائج بالأسباب، بناءً على معلومات واردة في النص.. التعليل: ويعني أن يربط الطالب الن4

. الاســتنتاج: ويعني أن يســتنتج الطالب أفكاراً عامة، أو تفصــيلية، أو معانٍ ضــمنية، ومغزى عاماً من 4

 النص.

 .التقييم: ويعني أن يكون الطالب قادراً على:2

 .)إظهار أهم ما في النص من معلومات)المعلومات الةورية 

 في النص )المعلومات غير الةورية(. تحديد الحشو 

 .الكشف عن أهداف الكاتب ونواياه 

 .يبدي رأيه معتمداً على ما ورد في النص 

 .يحدد مشكلة وردت في النص 

 .يقترح حلولاً لمشكلة وردت في النص 

 روعي في بنائه الطريقة العلمية في بناء الاختبارات وفيما يأتي توصيف لإجراءات بنائه:  

 الوحدة الدراسية من كتاب اللغة العربية للصف السابع المقرر القديم.اختيار  -

 القيام بتحليل الوحدة الدراسية لأغراض بناء الاختبار. -

 اشتقاق أهداف من الوحدة في ضوء أهداف تدريس اللغة العربية في - 

 (.4الصف السابع.انظر الملحق )

 ( أيضاً.4عمل جدول مواصفات خا  بالاختبار.انظر الملحق ) -

 وضع فقرات الاختبار. -

 عرض الاختبار على محكمين. -

 إجراء التعديلات. -

 تحديد الفقرات. -

 تجريب الاختبار على عينة استطلاعية. -
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 (.4وضع مفتاح للاستجابات النموذجية.انظر الملحق ) -

 صدق اختبار القراءة الثاني

بار، والذي يصــف مدى جودة تمثيل وقد عني الباحث بتحقيق صــدق المحتوى في هذا الاخت

محتوياته لفئة المواقف التي يقيســها. وللتأكد من صــدق فقرات الاختبار الظاهري، قام بعرضــه على 

( من المحكمين من ذوي الاختصـا  والخبرة في المناهج والتدريس والقياس والتقويم، إضافة إلى 40)

لـب إليهم إبـداء الرأي في فقراتـه، وكتـابة أعضـــاء اللجنـة المحكمـة على البرنـامج الإثرائي؛ حيـث ط

ملاحظاتهم عليها، والنظر في الإجابات النموذجية، وكتابة ملاحظاتهم عليها، وفي ضوء المقترحات التي 

كتبها المحكمون قام الباحث بتعديل بع  الفقرات التي ورد عليها ملاحظات، وعُد الأخذ بملاحظات 

تبار،  ولم يكن هنا  أي تغييرات جذرية، وإنما إشــارة إلى بع  المحكمين بمثابة الصــدق المنطقي للاخ

الملاحظات البســيطة من أخطاء لغوية، وطباعية واســتبدال بع  المفردات والمقترحات مثل؛ يفضــل 

إعطاء مثال محلول كنمط لغوي في المســتوى الأول، ويفضــل وضــع المفردات التي وردت في الســؤال 

تي وردت فيها بدلاً من وضـــعها بغير ســـياقات، واســـتبدال مفردات الثالث في الســـياقات اللغوية ال

 الإعراب الواردة في السؤال السابع بمفردات لا تلميج فيها للإجابة عن أحد الأسئلة الواردة في الاختبار. 

 ثبات اختبار القراءة الثاني

غ ا بلتم تطبيق هـذا الاختبـار على عينـة اســـتطلاعيـة من مجتمع الدراســـة،ومن خارج عينته

ةـ طلاب في مدرســـة         40عددهم ) ـ رة ) أبو هري   ( طالباً وطالبة من الطلبة المتفوقين عقلياً، عشرـ

الأسـاسـية للبنين( و عشرـ طالبات في مدرسـة ) شـجرة الدر الأسـاسـية للبنات( وهم الطلبة الذين مروا 

( فأكو في اختبار 140لامة)( فأكو في الصـف السادس، والع30بخطوات الكشـف والفرز السـابق؛ المعدل)

ـــوا لاختبار القراءة الأول، وذلك لتحديد الزمن الذي ينهي فيه أول طالب، والزمن  الذكاء، وكانوا قد جلس

الـذي ينهي فيـه نخر طـالـب، لتحـديـد زمن الاختبـار الفعلي، وللتحقق من مدى فهم الطلبة لتعليمات 

تظهر في أثناء التطبيق، أو التصـــحيج، وقد تم الاختبار، وما إذا كان هنا  مشـــكلات أو صـــعوبات قد 

 0.41حســاب معامل ثبات الاختبار، بطريقة الاختبار وإعادة الاختبار، حيث بلغ معامل ارتباط بيرســون)

  ( وهو معامل ثبات مقبول لأغراض الدراسة. 
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 وبعـد ذلـك قـام البـاحث بتطبيق الاختبار على جميع الطلبة في مجموعتي البحث؛ التجريبية و

 م.4/4002/ 13-11الضابطة، وذلك خلال الفترة الواقعة بين:

 .البرنامج الإثرائي4

هو عبـارة عن مادة تعليمية منظمة تحتوي على عدد من النصـــو  القرائية؛ تم اختيارها من 

كتب اللغة العربية المقررة على طلبة كل من الصـف السابع، والثامن الأساسيين في الأردن، وبع  الدول 

، والنشـــاطـات التعليميـة التعلمية التي تم اختيارها، وتنظيمها بطريقة تتيج للطلبة ممارســـة العربيـة

ـــة،  ـــتخدام طريقة التعلم التعاوني، التي تتيج بدورها للطلبة فر  المناقش عمليتي القراءة والكتابة، باس

خر، وتتيج للمعلم والتفــاوض، وإبــداء الرأي، وتعلم الــديموقراطيــة، و الحوار، واحترام الرأي والرأي ار 

ممارســـة عمليات التقويم التكويني، والختامي، واكتشـــاف خصـــائص الطلبة المتفوقين؛ من خلال تنفيذ 

مجموعة من أوراق العمل و تطبيق اختبار بعدي يتميز بالصدق والثبات، وهو الاختبار ذاته الذي أعده 

 الباحث لهذه الغاية.

 أسس بناء البرنامج الإثرائي ومسوغاته

تصـميم البرنامج الإثرائي وبنافيه على أسس استراتيجيات الإثراء التي تقوم على تدعيم المنهاج  تم

العـادي وإثرائـه، وتشـــمـل النـاحيتين؛ الكمية، والنوعية اللتين يمكن تحقيقهما" بنوعين من الإثراء هما: 

 (.4004:44الإثراء الأفقي)التوسع( والإثراء العمودي)التعمق(  )فخرو، 

مج الحالي تم بنافيه في ضـــوء نتائج تحليل اختبار القراءة الأول، والذي تم تطبيقه على والبرنـا

طلبة عينة الدراسة الحالية، بهدف تحديد مستوى أدائهم القرائي في اللغة العربية في مستوياتها الثلاثة؛ 

تبار جاءت في خالحرفي، والتفسـيري، والنقدي، كاختبار تشخيصي؛ ولأن نتائج الطلبة على فقرات هذا الا 

المســـتوى الإحبـاطي /التعليمي؛ فـإن البرنامج جاء في مســـتويات القراءة الثلاثة؛ الحرفي والتفســـيري 

والنقدي؛ بدلا من أن تأتي في مجملها في المسـتوى النقدي وذلك لقناعة الباحث بأن عمليات الاستيعاب 

بحاجة إلى مزيد من التدريب على القرائي عمليـات متدرجة في النمو، وأن الطلبة في الصـــف الســـابع 

مهارات الاسـتيعاب القرائي في المسـتويين الحرفي و التفسـيري لأنهما متطلبان أسـاسيان لمستوى القراءة 

  الناقدة.
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وقد تم بناء البرنامج في المســـتوى النقدي في ضـــوء نظرية بلوم التي تعد التفكير الناقد رديفا 

 المجال المعرفي. لمفهوم التقييم، الذي يعد أعلى مراتب

وتم اختيار المحتوى التعليمي في ضـوء رغبة الطلبة عينة الدراسة، وتوصيات الدراسات الحديثة 

ـــياغته. ومع أنهم يعتبرون محور اهتمام  ـــوت الطلبة في المنهاج، وأن يكون لهم دور في ص ـــماع ص في س

 المنهاج إلا أنه نادراً ما يتم استشارتهم في صناعتة.

مكان طلب اســـتشـــارتهم فإنه يمكن اســـتشـــارتهم خلال فترة التجريب، أو خلال وإذا كان بالإ  

مرحلة الاستكشاف والاستطلاع، وتبقى مسألة اختيار المحتوى عمل جماعي لا ينبغي أن ينفرد به شخص 

مــا؛ لتوفير مزيج من الخبرات تجمع بين رأي خبير المــادة، وخبير التربيــة، وخبير المنــاهج، وغيرهم من 

 لرأي، والخبرة في كافة النواحي المتعلقة بالمناهج. أصحاب ا

عندئذ يتم اختيار المحتوى بقدر ونوع معين، على اعتبار أن الكبار يعرفون ما يناسب الصغار  

وما لا يناسبهم، فضلاً عن أن المعارف المختارة من نوع ما؛ ليست معارف ثابتة للجميع، وفي هذا افتراض 

لعلمية ا لون نمطاً ثابتاً جامد الأبعاد؛ الأمر الذي أثبتت العديد من البحوثخاطئ مؤداه أن الجميع يمث

 .(Broker &Macdonald, 1999)خطأه، وبعده عن الواقع 

ــادر التي يودون أن 1344ويوصي مادلو إدجر )  ــوت أعلى في تحديد المص ( بأن يكون للطلبة ص

  ، بما في ذلك عمليات القراءة. بل إن تشــار يقرفيوا منها، وفي تحديد المشــكلات التي ســينكبون على حلها

الطلبة والمعلم في تخطيط أهداف العمليات التعليمية وخبراتها وتقويمها؛ يعزز فلســـفة تربوية حقيقية 

 وأصيلة.

ولسـماع صوت الطالب في البرنامج الحالي قام الباحث بعمل جلستين منفصلتين لكل من الطلبة 

تي )أبو هريرة الأســاســية للبنين( ومدرســة   ) شــجرة الدر الأســاســية المتفوقين عقلياً، في كل من مدرســ

للبنات( تم خلالهما، إثارة تفكير الطلبة بطريقة "العصـف الذهني" حيث طرح الباحث موضوع القراءة 

 و الموضوعات المفضلة لديهم في القراءة. قام الطلبة بطرح موضوعات القراءة المفضلة لكل منهم،
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ـــوء الخطوط وبعد ذلك تم ال  ـــوعات المطروحة؛ والتي تم اختيارها فيما بعد في ض ـــويت على الموض تص

العريضــة لمنهاج اللغة العربية في الأردن، ونتائج بع  الدراســات ذات العلاقة، ومن الأســس التي يقوم 

 عليها البرنامج الإثرائي الحالي أيضاً ما يأتي:

 ب والتدرب.اكتساب المهارات اللغوية يتطلب مزيداً من التدري 

 .المتفوقون عقلياً بما لديهم من قدرات متمايزة بحاجة إلى نشاطات وتدريبات نوعية 

 .تعليم التفكير بحاجة إلى محتوى دراسي، ونشاطات إثرائية مناسبة 

 .المحتويات الواردة في الكتب المدرسية غير كافية 

  تراكمية.الاستيعاب القرائي بمستوياته المختلفة عمليات تفكيرية بنائية و 

في مجال برامج إعداد وتأهيل  Waston (1989) وHarsete (1989)  وهذا ما يؤكده كل من 

ــارت إلى أن معلم اللغة المعا  لم يعد  ــلة، والتي أش ــات ذات الص معلمي اللغات، وتؤكده نتائج الدراس

لى أنه ناهج الدراسية عناقلاً للمعارف اللغوية، بل أصـبج مطلوباً منه أن يتعامل مع مواقف التعليم، والم

ــند إليه في إعداد المواد  ــافة إلى الدور الذي أس باحث وموجه، ومنظم لعمليات تعليم اللغة وتعلمها، إض

التعليمية، وتنظيم المادة الدراسـية وتكييفها، وبناء التدريبات والنشاطات اللغوية التي تتناول العلاقات 

فكير، والعمل على زيادة وعي المعلمين بنتاجات التعلم)نصرـــ، القـائمة بين مهارات اللغة، وبينها وبين الت

4000.) 

وخلال جلســة العصــف الذهني التي عقدت للطلبة تم طرح موضـــوع القراءة الناقدة؛ وذلك 

لتعريف الطلبة بمفهوم القراءة الناقدة، و بع  مهاراتها، وذلك من أجل اشـــتقاق الأهداف التي شـــار  

ن مشـاركة الطلبة في تحديد الأهداف وصياغتها يجعلهم أكو استعداداً وأكو الطلبة في اختيارها، وذلك لأ 

حماســـاً للســـعي نحو تحقيقها على العكس تماماً من ســـعيهم إلى تحقيق أهداف مفروضـــة عليهم من 

  (Broker&MacDonald, 1999) .الخارج أو لم يشاركوا في تحديدها وصياغتها

ــوعات وقد توخى الباحث التنوع في اختيار   ــمونا؛ً فمن موض ــكلاً و مض ــوعات القراءة ش موض

ــوعات فكاهية تتمثل في بع  اللطائف  ــوعات علمية، إلى موض ــلامية، إلى موض ــارية، وقومية، وإس حض

  (.2الأدبية، والأمثال والحكم.انظر الملحق )
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 خطوات بناء البرنامج الإثرائي

ذي  ن خلال الإطلاع على الأدب التربويوضع الباحث المعايير التي تم بناء البرنامج في ضوئها؛ م 

العلاقة بالمناهج، والبرامج الإثرائية، وتمت صياغة الأهداف السلوكية التي ينتظر من الطلبة تحقيقها بعد 

مرورهم بـالخبرات التعليميـة الواردة في البرنـامج الإثرائي الحـالي، واختيـار النصـــو  القرائيـة، وتحليــل 

طط لتحضـــير الـدروس، وإعداد أوراق العمل، وبناء اختبار القراءة الثاني، محتواهـا، وكتـابـة الأطر والخ

 وعرض البرنامج على مجموعة من الخبراء في المناهج والتدريس والإشراف التربوي.

وفي ضـوء الملاحظات الواردة قام الباحث بإجراء التعديلات عليه، وإعادة صـياغته، و طباعتة، وتصويره، 

 المجموعـة التجريبيـة، وعلى كل من المعلم والمعلمة اللذين قاما بتنفيذه. وقد وتوزيعـه؛ على الطلبـة في

 أخذ الباحث ببع  الملاحظات التي أوردها بع  المحكمين في ملاحظاتهم على البرنامج الإثرائي وهي:

ج م. إعادة النظر في تسـمية المسـتوى الثالث من مستويات الاستيعاب القرائي والذي يعتمد عليه البرنا1

ــتوى التطبيقي -الإثرائي اعتماداً كبيراً  ــتو  -المس ــتوى الثالث؛ المس ــبج المس ــتوى الناقد، وبذلك أص ى بالمس

 النقدي.

 .إعادة النظر في بع  النشاطات الفردية لتتلاءم مع نليات التعلم التعاوني.4

 . اقتراح دمج بع  أوراق العمل في ورقة عمل واحدة.4

 يم التكويني ليكون أكو تنوعاً وشمولية. .إعادة النظر في أسلوب التقو2

 صدق البرنامج الإثرائي 

وللتثبت من صـلاحية البرنامج الإثرائي وصدقه، قام الباحث بعرضه على عدد من المحكمين؛ من  

الأسـاتذة في قسم المناهج والتدريس؛ بكليات التربية في كل من؛ جامعة عمان العربية، وجامعة اليرمو ، 

( وعدد نخر 1الخاصـــة في كل من جامعة عمان العربية، والجامعة الأردنية بلغ عددهم )وقســـم التربية 

( إضـــافة إلى عدد من 4من مشرـــفي اللغة العربية؛ في عدد من مديريات التربية والتعليم بلغ عددهم )

ــابع بلغ عددهم) ( حيث طلب إليهم قراءة البرنامج 4معلمي اللغة العربية الذين يدرســون الصــف الس

بداء الرأي في أهدافه، وطريقة بنائه، وســـلامة لغته، وســـلامة الإجراءات المتعلقة بتخطيطه وتنفيذه، وإ 

وتقويمه، وقدرته على تحقيق الأهداف المحددة فيه، وصــدق الاختبار الذي يمثل أداة القياس فيه، وإبداء 

  أية اقتراحات أو ملاحظات فيه.
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إعداد البرنامج الحالي، وأشـــاروا إلى أنه يمكن أن  امتـدح معظم المحكمين الجهود المبـذولـة في 

 يحقق الأهداف المرجوّة منه، وقد أخذ الباحث ببع  هذه الملاحظات، وقام بالتعديل اللازم. 

وفي ذلـك مـا يطمإ إلى صـــلاحيـة هـذه المحتويـات، وإلى جودة إخراجهـا وتنظيم ما فيها من 

 مدار البحث، وتساعد الطلبة على بلوط المستوى النقدي مضامين وأفكار ملائمة لتحسين المهارات الفرعية

 من مستويات الاستيعاب القرائي.

 أهدافه البرنامج الإثرائي 

يهدف البرنامج الإثرائي الحالي إلى تطوير مهارات القراءة بمســتوياتها الثلاثة:المســتوى الحرفي، و 

 المستوى التفسيري، و المستوى النقدي.

دف البرنامج الإثرائي إلى:تطوير الووة اللغوية، تحديد الفكرة الرئيســة ففي المســتوى الحرفي يه

 المصرح بها في النص، تعرف أسلوب تنظيم النص.

وفي المســـتوى التفســـيري يهدف إلى تنمية مهارات الطلبة في:تفســـير مفردات وردت بالمعنى 

من  نظر الكاتب، تطبيق عددالمجـازي، وإيجاد الفكرة الرئيســـة غير المصرـــح بها في النص، تبيين وجهة 

 قواعد اللغة في مستوى الصف السابع.

وفي المســتوى النقدي يهدف إلى تنمية مهارات الطلبة في:التفريق بين الحقيقة والرأي، والتفريق 

بين الواقع والخيال، والربط بين السـبب والنتيجة، وعمل اسـتنتاجات مناسبة في ضوء مشتملات النص، و 

 (.2نظر الملحق )أ بداء الرأي فيها. تقييم المقروء و إ 

 محتوى البرنامج الإثرائي 

ددت في ح المجالات التيوالبرنامج الحالي يحتوي على اثني عشر نصا؛ً تناولت موضوعاتها بع   

 ، وأخذتالأردنمناهج اللغة العربية وخطوطها العريضـة؛ للحلقة الثانية من مرحلة التعليم الأساسي في 

  ؛ين الاعتبار نراء الطلبة ورغباتهم في جلسة العصف الذهنيعملية الاختيار بع
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ــابع، وهي   ــتهدفة في هذا البرنامج؛ وهي فئة الطلبة المتفوقين عقليا في الصــف الس ــب الفئة المس لتناس

عبـارة عن نصـــو  نويـة؛ جـاءت في مجالات مختلفة؛ لتمثل مورداً لمجموعة من المعلومات، والخبرات 

 عارف، والمهارات، والاتجاهات والقيم المرغوبة؛ لتسهم في تطوير قدراتهم القرائية.التي تزود الطلبة بالم

والمجالات التي تناولتها منها هذه النصو  هي:مجالات الحياة الاجتماعية والثقافية، والمدن  

تشفات، كوالمواقع، والفكاهات والنوادر، والصحة والبيئة، والقضايا العربية والإسلامية، والمخترعات والم

والمجـالات الوطنيـة. ويكون النص فيهـا محوراً للتحليـل والمنـاقشـــة ليفتج المـدخل للطالب ليعبر إلى 

فـية والنحوية  المشــكلة التي يهتم بها، فيتأمل ويفكر ويناقا.ويقوم بتنفيذ التدريبات اللغوية، والصرـ

يد، كلام، والمجرد والمزالتي جاءت فيه تطبيقية الطابع، مســتقاة من النصــو  وهي تشــمل؛ أقســام ال

والنفي، والاســتفهام، والمفرد والمثنى، والنســب، والأفعال الخمســة، والفعل المضــارع، والفعل اللازم 

والفعـل المتعـدي، والفعـل المبني للمعلوم والفعـل المبني للمجهول، والضـــمائر، وإنَّ وأخواتها، وكان 

 ية:وأخواتها. وقد تم اختيار هذه النصو  وفق الأسس ارت

  أن هذه النصو  جاءت في المستوى التعليمي للطلبة المتفوقين عقليا؛ً وفق نتائجهم في

( الــذي يقيس درجــة ســـهولتهــا أو (Close اختبــار القراءة الأول، و اختبــار الإغلاق

 صعوبتها.

  أن النصو  الواردة في كتب اللغة العربية المقررة على طلبة الصف السابع الأساسي في

ول العربية الأخرى مناسـبة في الإثراء الأفقي)الموسع( لطلبة الصف السابع الأردن، والد

 الأساسي المتفوقين عقلياً في الأردن.

  أن النصـو  الواردة في كتب اللغة العربية المقررة على طلبة الصف الثامن الأساسي في

 صـــفالأردن، والـدول العربية الأخرى مناســـبة في الإثراء العمودي)المعمق( لطلبة ال

 السابع الأساسي المتفوقين عقلياً في الأردن.

  ــة لمناهج اللغة ــو  لا يخرج عن الإطار العام للخطوط العريض أن مجالات هذه النص

 العربية في الأردن. 

وروعي في اختيــارهــا أن تكون قــادرة على أن: توي خبرات الطلبــة المتفوقين عقليــا؛ً العقليــة، 

  ستيعاب القرائي في مستوياته الثلاثة بعامة، والاستيعاب النقديوالوجدانية.وتنمي مهاراتهم في الا
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 بخاصة. وتنمي مهارات التفكير بعامة، ومهارات التفكير الناقد بخاصة.وتعزز مفهوم الذات لديهم وتنميه. 

وقد تم معالجة هذه النصـــو ؛ ببناء تدريبات ونشـــاطات قرائية، وكتابية، وشـــفوية متنوعة 

ل مستوى من مستويات الاستيعاب القرائي الثلاثة؛ تقدم للطلبة وفق خطة زمنية ومنظمة ومتدرجة في ك

محـددة.حيـث اشـــتملـت خطة التحضـــير على أهداف في المســـتوى الأول؛ كأن يتعرف الطالب معاني 

المفردات، ويفسرــ المفاهيم والمصــطلحات، ويجد الفكرة الرئيســة في النص، و في المســتوى الثاني ؛يتبين 

كاتب، ويقوم ببع  التدريبات التطبيقية في النحو والصرفـ؛ يســتخرج ، ويرتب، ويصنف، وجهة نظر ال

 ويقارن، ويفهم تنظيم النص مثل؛ تعتبر الفقرة الثانية من النص بالنسبة للفقرة الأولى: 

           امتداداً لها. -أ

 تفصيلاً لها. -ب

         تعقيباً عليها.  -ج

 تلخيصاً لها. -د

الثالث؛ يفرق بين الحقيقة والرأي، ويربط النتيجة بالســـبب، ويفرق الواقع من  وفي المســـتوى

 الخيال، ويستنتج، ويحاكم، وينقد، ويقترح حلاً لمشكلة ما.

ـــئلة متنوعة؛ ـــوط أس ـــاطات التطبيقية؛ تم ص لقة مغ    ولتقييم أداء الطلبة في هذه النش

هل هنا  ؟ بالموضـــوع    ات صـــلة ومفتوحة مثل؛ هل المعلومات التي وردت في النص كاملة وذ

معلومات ليس لها صــلة بالموضــوع؟ هل تقترح عنواناً نخر للنص أكو دلالة على الموضــوع؟ ما رأيك 

خاصـــة في هذا الموضـــوع؟ ما الدروس المســـتفادة من     بوجهة نظر الكاتب؟ هل لديك وجهة نظر

  يانات؟ هل تستطيع فحص دقة الب تأتي بأفكار أخرى غير التي وردت في النص  النص؟هل تستطيع أن

؟ تفعل ما فعل؟ ولماذا  هل ما رأيك في شخصية...؟ لو كنت مكان.؟ الواردة في النص في مصادر أخرى 

اكتب تعليمات توضـــج فيها اســـتخدام...،  اكتب موعظة لزملائك تبين فيها.. ، أي المواقف أعجبك؟ 

 لمواقف تدل على الغباء؟ولماذا؟ أي المواقف تدل على التفوق العقلي، وأي ا
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 تنظيم محتوى البرنامج الإثرائي

تم تنظيم محتوى البرنامج الإثرائي الحالي وترتيب النصـــو  فيه، وفق درجة مقروئيتها)التطابق 

بين المــادة اللغويـة المكتوبــة والقــدرة القرائيــة للقراء الــذين أعــدت لهم المـادة،  والتي تعبر عن درجــة 

قراء من اســـتيعـاب المـادة المكتوبة( حيث تم التدرج في ترتيبها من الأســـهل إلى الطلاقـة التي تمكن ال

الأصـعب، وذلك في ضـوء متوسـط علامات الطلبة في كل نص من النصو  على اختبار التتمة أو الإغلاق 

 (.Closeكلوز ) 

اسة ر حيث قام الباحث بتقديم كل نص من النصو  القرائية؛ إلى ثلاثة من الطلبة في عينة الد  

الاسـتطلاعية؛ في كل من المدرسـتين الاسـتطلاعيتين؛ مدرسـة    )أبو هريرة الأسـاسـية للبنين(، )ومدرسة 

ــتخراج الم ــد العلامات، واس ــية للبنات(، وقام بتصــحيج الإجابات، ورص ــجرة الدر الأســاس توســطات ش

ًً وفق درجة صعوبتها.  الحسابية، ثم قام بترتيب  النصو ؛ تصاعدياً

حذف الكلمات من القطعة إما بشــكل عشــوائي أو بشــكل منظم  يتم عادةلإغلاق؛ وفي اختبار ا 

كـأن يتم حـذف خـامس أو ســـابع أو عـاشر كلمـة مثلاً ومن ثم يقوم الطالب بكتابة الكلمة المحذوفة، 

ويعتمد تصـــحيج الاختبار إما على الكلمة الموجودة أصـــلاً أو كلمة مرادفة لها. ويصـــنف الطالب الذي 

فأقل في  %10فأكو في المستوى التعليمي، و %41فأكو في المستوى الاستقلالي، و% 30علامةيحصل على ال

المسـتوى الإحباطي. وعند القراءة في المستوى التعليمي يحتاج الطالب لمساعدة المعلم، وعلى الطالب أن 

 (. 1988)هارجروف و بوتيت،    يعي هذه الحاجة

 ائيأسس اختيار النصو  في البرنامج الإثر 

 تم اختيار النصو  التعليمية في البرنامج الإثرائي الحالي وفق الأسس ارتية:

 ،طورون و ي  الطلبـة المتفوقون عقليـاً يقرفيون بفهم أعمق، ويمتلكون قـدرات عـالية في القراءة

قدراتهم القرائية إلى ما فوق مسـتويات صـفوفهم؛ فهم بذلك بحاجة إلى نصو  تتحدى قدراتهم، 

 ئية تتناسب مع قدراتهموبرامج إثرا
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  الطلبة المتفوقون عقلياً يمتلكون قدرات لغوية متقدمة مقارنة بأقرانهم العاديين؛ فهم يستخدمون

 الكلمات بسهولة وبدقة ويتحدثون على نحو ذي معنى باستخدام تراكيب معقدة.

 إن ما هم فـالطلبـة المتفوقون عقليـاً متقـدمون على أقرانهم في الصـــف العـادي؛ و بمقـارنتهم ب

 يحصلون عليه من النص والنشاطات المصاحبة يكون قليلاً.

   تجميع الطلبـة وفق قـدراتهم أثناء تدريس القراءة يزيد من فهم الطلبة وتقديرهم للنصـــو

 (.(Sakiey, 1980 و   ((Witty, 1985( و (Johnson, 1985الأدبية 

 ــ  المنهاج العادي حتى  افات علىمفهوم الإثراء للمحتوى الدراسي يعني إدخال تعديلات أو إض

ـــكل زيادة مواد   يتلاءم مع احتياجات الطلبة المتفوقين.وتكون ـــافات على ش التعديلات أو الإض

دراسـية لا تعطى للطلبة العاديين، أو بزيادة مسـتوى الصـعوبة في المواد الدراسية التقليدية، أو 

؛ 4000؛ اور، 4001ن واحمد، ؛ ســـليما4004الدراســـية نفســـها )بهجات،    التعمق في المادة 

Sakiey, 1980 ؛ Renzulli,1988.) 

 طريقة التدريس 

لتنفيذ البرنامج الحالي، حدد الباحث طريقة التعلم التعاوني كطريقة تدريس رئيســة. معتمداً في 

 ذلك على توصـــيات الدراســـات التجريبية ذات العلاقة بتعليم القراءة، و التفكير الناقد للطلبة المتفوقين

حيـث يتم تقســـيم الطلبـة في كـل من  ( Jones, 1993, Christensen, 1993, Ryan, 1993)عقليـاً 

( طلاب/طالبات، 2المجموعتين التجريبيتين في كل من المدرســتين إلى مجموعات عمل صــغيرة تتكون من)

ت، اويتم تحـديـد دور كـل مجموعة؛ ويتم تحديد دور كل فرد في مجموعته، ويتم تقديم أوراق التدريب

والأهداف، ويكون دور المعلم مراقباً، وموجهاً يقدم التغذية الراجعة المناسبة في الوقت المناسب، ويحفز 

الطلبة على العمل بروح الفريق. وحددت اسـتراتيجية ربط القراءة بالكتابة، كاستراتيجية رئيسة في تنفيذ 

 ية، وطريقة التعلم التعاوني.البرنامج الإثرائي ضمن المنحى التكاملي في تدريس اللغة العرب

وقد اعتمدت طريقة التعلم التعاوني؛ كطريقة تدريس رئيســـة في تنفيذ البرنامج الإثرائي؛ وذلك 

لمـا لهـا من نتـائج إيجـابيـة في تنمية مهارات القراءة بعامة، ومهارات القراءة الناقدة الفرعية بخاصـــة، 

، وتشــكيل مهارات Costa, 1998))    ين المتعلمينوتشــكيل القدرة النقدية من خلال النقاع والتفاعل ب

التفكير المختلفة من خلال عمليات التصـــنيف والتنظيم وإجراء المقارنات واســـتخلا  النتائج وصـــياغة 

  .Slavin, 1990 )التعميمات والمعالجات الذهنية للخبرات الجديدة)
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 الوسائل التعليمية

تنفيـذ البرنـامج الحالي فإن الوســـائل التعليمية  نظراً للـدور التنظيمي، والإرشـــادي للمعلم في

ــتقتصرــ على؛ أوراق عمل تقدم للطلبة في كل مجموعة؛ تتعلق بالتدريبات والنشــاطات المقترحة تبين  س

النشــاط، والهدف منه، والإجراءات المتوقعة من الطالب القيام بها لتحقيق الهدف، واســتخدام الســبورة، 

 والطباشير.

 لتقويم أساليب، وإجراءات ا

يعـد تـدريـب الطلبة على صـــياغة الأســـئلة، وإلقائها ومحاولة الإجابة عنها أحدى المتطلبات 

(، و تدريب الطلبة عليها قد يؤدي إلى إعلاء شـــأن 1331الأســـاســـية للقرن الحادي والعشرـــين حجاج) 

بة والمعلمين لالاختبـارات التكوينيـة/البنـائيـة في مجـال تقويم تعلم اللغـة؛ حيث تتيج هذه ارليات للط

فرصـة المشـاركة، وتبادل وجهات النظر، وتطوير أنماط مختلفة من التفكير، وممارسة أشكال متنوعة من 

(. وقد  1343( رجب ) 1342الفحص، والتشـــخيص، والمعالجة، والتصـــحيج في مواقف التعلم عطا الله )

غيرة لقاءات دورية لجماعات ص يكون من بين أساليب التقويم الفاعلة في مواقف تعليم اللغة هو تنظيم

من الطلبة، ولفترات زمنية محددة، يتم خلالها مناقشـــة نتائج اختباراتهم التكوينية، أو تقويم مهمة قام 

بها أحد زملائهم في المجموعة، وتقديم أشـــكال العون الفني لمســـاعدته على تخطي الصـــعوبات التي 

ــا ــه )يكشـــف عنهــا العمــل التعــاوني أو التعــامــل مع الاختب (، مــادوس  1334رات التكوينيــة، وهب

 (.121:1334)نصر،         (، في1344ونخرون)

 إجراءات التقويم 

اتفق البـاحـث مع كـل من المعلم والمعلمة اللذين قاما بتنفيذ البرنامج على الخطوات ارتية 

 كإجراءات موحدة للتقييم البنائي) التكويني(:

 التمهيد للحصـــة؛ الهدف منها هو وضـــع  يطرح المعلم ســـؤالين أو ثلاثة أســـئلة في

الطلبة في جو النشاط، وجذب انتباههم للموضوع، والكشف عن حالات سوء الفهم 

  لمعالجتها، والاستعداد للتعلم الجديد، وربط الدرس الحالي بالسابق.
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  يســـتمع المعلم والطلبـة لقراءة أحـد الطلبة في القراءة الجهرية للمقدمة التي تأتي

داخل مربع بعد عنوان النص مباشرة، والهدف من قراءة الفقرة هو  عادة محصــورة

تقـديم التغـذيـة الراجعـة للطـالب عن قراءته الجهرية؛ من كل من المعلم وزملائه 

 الطلبة. 

  يقـدم المعلم أوراق التـدريبـات المتعلقـة بـالـدرس كـاملة، بالإضـــافة إلى الأهداف

 المحددة والمقترنة بالتدريبات.

 لأهداف، ويناقا الطلبة فيها.يعرض المعلم ا 

  ينـاقا المعلم الطلبـة بالتدريبات ويكلفهم بتنفيذها أول بأول، ويتأكد من فهمهم

لمــا هو مطلوب منهم في كــل تــدريــب، ويتجول بين المجموعــات يقــدم النصـــج، 

 والإرشاد، والتغذية الراجعة.

  الواردة يقوم المعلم بمنـاقشـــة الطلبـة في كـل مجموعـة من المجموعـات بالأخطاء

 لديهم، ويطلب منهم القيام بتصويبها حالا.

  يتيج المعلم فرصـــة للطلبة بأن يقوموا بتقييم أعمالهم كتقييم) ذاتي(، ويعطي فرصـــة

 ران(.)تقييم الأق للطلبة في مجموعة أخرى بتقييم أداء عمل زملائهم في مجموعة أخرى

  .يعيد المعلم عرض الأهداف، ويسأل عن مدى تحققها 

 علم ملاحظاته حول تقدم الطلبة في البرنامج.يدون الم 

  يتـابع المعلم أعمال الطلبـة في النشـــاطـات الاســـتمرارية، وينظر فيها ويكتب عليها

 ملاحظاته، ويعيدها لأصحابها بأاع ما يمكن.)الواجبات البيتية(.

م يوبـذلـك يكون البـاحـث قد اعتمد في تقويم أداء الطلبة التكويني أســـاليب حديثة في التقو

ـــ،  كالتقويم التعاوني، والتقويم الذاتي، والتقويم بالملاحظة المباشرة، وتقويم الأقران، وعمل التقارير )نصر

1334 ) 
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تم تقديم التغذية الراجعة للطلبة عن اسـتجاباتهم، ومناقشـاتهم الشفوية الفردية والجماعية،  

، ومبادراتهم الإبداعية ذات العلاقة واســـتجـابـاتهم في أوراق العمـل التعـاوني، ومتـابعـة أعمال الطلبـة

وذلـك   لا يؤثر ذلك على أدائهم في واجباتهم البيتية  -قليلـة –بـالبرنـامج ونشـــاطـاتهم البيتيـة؛ وهي 

المدرســـية، وتم إجراء المقابلات الفردية والجماعية مع الطلبة، وتدوين الملاحظات أثناء زيارات الباحث 

 هدفتين في الدراسة.المتتابعة لكل من المدرستين المست

أعد الباحث اختباراً لقياس مدى امتلا  الطلبة في مســتوى الصــف الســادس لمهارات القراءة في 

المسـتويات الثلاثة؛ الحرفي، والتفسيري، والنقدي في مستوى الصف السادس، وقد تم اعتماد نتائج الطلبة 

 فيه كنقطة بداية في بناء البرنامج الإثرائي.

ببناء اختبار القراءة الثاني،  وذلك لتحديد مســتوى أداء الطلبة عليه قبل تنفيذ ثم قام الباحث  

البرنامج، وبعده لمعرفة أثره في تطوير مهارات القراءة لدى طلبة الصـف السابع الأساسي المتفوقين عقلياً 

م الختامي يبشـكل عام، ولمعرفة أثره في تنمية مهارات القراءة الناقدة لديهم بشكل خا . واقتصر التقو

 على إعادة تطبيق اختبار القراءة الثاني، وتطبيق استبانة خاصة بالقراءة الناقدة.

 استبانة تقييم القراءة الناقدة

هي عبارة عن قائمة تأتي في ثلاثة أقسام؛ القسم الأول؛ يشمل خمس عشرة فقرة؛ يجيب الطالب 

ــ ــحيج، عن كل فقرة فيها بنعم/لا وجاءت تحت عنوان: كيف أقرأ ؟ويش ــم الثاني تعليمات التص مل القس

 .(Norton, 1995)والقسم الثالث يصف النتائج، ويوضج نلية تفسيرها

قام الباحث بترجمتها، وعرضـها على اثنين من الأسـاتذة، وخمسة من مشرفي اللغة الإنجليزية. و 

 قام بتجريبها على خمسة من الطلبة خارج عينة الدراسة.

ــة عي -قدمها الباحث للطلبة   ــابطة، بعد الانتهاء من  –نة الدراس في المجموعتين التجريبية والض

انظر . المعمق في القراءة لدى الطلبة تنفيـذ البرنـامج الإثرائي؛ لمعرفـة أثر البرنامج على مســـتوى المدخل

  (.1الملحق )
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 زمن تنفيذ البرنامج

ع، وبواقع انية أسابيتم تنفيذ البرنامج الحالي في خمس وعشرين حصة صفية موزعة على مدى ثم

ثلاث حصــص أســبوعياً، وذلك بعد انتهاء برنامج الطالب الدراسي اليومي، وقد بدأ الباحث بتدريب كل 

من المعلم والمعلمــة اللــذين قــامــا بتنفيــذ البرنــامج، وقــد بــدء بتنفيــذ البرنــامج ابتــداء من يوم الاثنين 

 .43/2/4002م، وانتهي منه يوم الخميس44/4/4002

ليـة تنفيذ البرنامج الإثرائي كل من معلم ومعلمة، يحمل كل منهما درجة البكالوريوس وتولى عم

ســـنة، و كذلك  14في اللغـة العربيـة، ولـدى كل منهما من الخبرة في تدريس اللغة العربية ما يزيد على 

ل درجة مالأمر فيما يتعلق بكل من المعلم والمعلمة اللذين يدرسـان المجموعتين الضابطتين؛ فكلاهما يح

 سنة. 14البكالوريوس في اللغة العربية ولديه من الخبرة في تدريس اللغة العربية ما يزيد على 

 خطوات تنفيذ البرنامج الإثرائي

ــبوعياً، وقبل   ــابيع وبمعدل ثلاث حصــص أس حدد الباحث مدة تطبيق البرنامج في ثمانية أس

ار القبلي(، راءة الثاني الخا  بالبرنامج   )الاختبالبـدء بتنفيـذ البرنامج، قام الباحث بتطبيق اختبار الق

ثم اجتمع إلى كــل من المعلم والمعلمــة اللــذين قــامــا بتنفيــذ البرنــامج، كــل على حــده، في كــل من 

المدرســتين اللتين تم تحديديهما لأجراء التجربة، وزود كلاً منهما بنســخة من البرنامج، ووضــج لهما 

بـرليـات تنفيـذه، واتفق معهما على وضـــع برنامج محدد يقبله  أهـداف البرنـامج ونـاقا كلاً منهما

الطلبـة، ويوافق عليـه أوليـاء أمورهم خطيـاً، ثم اجتمع البـاحث إلى الطلبة الذين أفرزتهم إجراءات 

ــتفادة من البرنامج، 4الكشــف والفرز الواردة في الجدول) ( في كل من المدرســتين، وحفزهم على الاس

البرنـامج الإثرائي، وبعـد ذلـك تـابع البـاحث تنفيذ البرنامج، في كل من وزود كلاً منهم بنســـخـة من 

المدرســتين؛ حنين الأســاســية للبنين، وفاطمة بنت عبد الملك الأســاســية للبنات مشــاهداً، ومشــاركاً، 

 وميسراً.
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 إجراءات الدراسة

 يحر  الباحث على أن تجرى الدراسـة الحالية وفق الطرق الرسـمية؛ فحصــل على كتاب رسم

من كليـة الـدراســـات التربويـة العليـا في جـامعة عمان العربية موجه إلى وزير التربية والتعليم. وكتاب 

(. 4رسمي من وزير التربية والتعليم. موجه إلى مدير التربية والتعليم لمنطقة عمان الأولى. انظر الملحق )

عة  مديري ومديرات المدارس التابوكتاب رسمي من مدير التربية والتعليم لمنطقة عمان الأولى موجه إلى

 (.4الباحث.انظر الملحق )لمديرية التربية والتعليم في منطقة عمان الأولى؛ لتسهيل مهمة 

ثم اختـار عينـة الدراســـة، و أعد الأدوات، وحكمها، وأجرى التعديلات المطلوبة، وتدرب على 

للصف السابع، واختار المدارس اسـتخدام الأدوات. وحدد المدارس التي يوجد فيها خمس شـعب فأكو 

التي مثلت عينة الدراســة، وســجل أســماء الطلبة المتفوقين في التحصــيل الدراسي؛ الذين حصــلوا على 

فأكو كمعدل عام في الصــف الســادس، وســجل تاريت ميلاد كل منهم؛ في كل شــعبة من شــعب  30%

ع جداول العلامات المدرســـية في الصـــف الســـابع؛ في المدارس التي وقع عليها الاختيار؛ وذلك من واق

ــة عمان الأولى في يوم  ــة والتعليم لمنطق ــة التربي ــديري ــارات في م ــات والاخـتـب ــان قســـم الامـتـح

 م.4/3/4004الاثنين:

وحصل على موافقات خطية من أولياء أمور الطلبة في كل من المجموعتين التجريبية، والضابطة؛ 

 (.3.  انظر الملحق )للمشاركة في إجراءات الكشف والتعليم الإثرائي

ــمائهم في الخطوة  ــجيل أس ــفوفات ريفن( على الطلبة الذين تم تس ثم طبق اختبار الذكاء )مص

ـــف عن المتفوقين عقلياً منهم؛ وذلك خلال الفترة  ـــابطة للكش ـــابقة في المجموعتين؛ التجريبية، والض الس

 م. 43/10/4004-/41/10الواقعة بين: 

ل إجراءات الصــــدق، والثبــات لــه، وطبقــه على الطلبــة في وأعــد اختبــار القراءة الأول، وعمــ

 م. 4004 11/ 1-/4/11المجموعتين التجريبية، والضابطة؛ خلال الفترة الواقعة بين: 
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وفي ضـــوء تحليـل نتـائج الطلبة عليه، تم تحديد المســـتوى القرائي للطلبة والبدء ببناء البرنامج الإثرائي، 

 ووضع اختبارالقراءة الثاني.

ذلك قام الباحث بإعداد البرنامج الإثرائي، واختبار القراءة الثاني، وعمل إجراءات الصـــدق،  وبعد

والثبـات لكـل منهما. و طبق اختبـار القراءة الثاني )كاختبار قبلي( على الطلبة في المجموعتين؛ التجريبية، 

 .13/4/4002-11/4/4002والضابطة قبيل تنفيذ البرنامج؛ وذلك خلال الفترة الواقعة بين:

ودرب كـل من المعلم، والمعلمـة على تنفيـذ البرنـامج. حيـث التقى الباحث بعيد تطبيق اختبار 

القراءة الثاني )الاختبار القبلي( مع كل من المعلم والمعلمة اللذين قاما بتنفيذ البرنامج، وناقشــهما برليات 

ة؛ والتكامل فيما بين مهارات اللغ التعلم التعـاوني، وطريقـة تـدريس القراءة من خلال ربطهـا بـالكتـابة،

وذلك لتوحيد إجراءات التنفيذ لضــبط الظروف التجريبية. ثم بعد ذلك تابع الإشراف على تنفيذ البرنامج 

 الإثرائي على كل من المجموعتين التجريبيتين.

 ثم قام كل من المعلم والمعلمة؛ كل في مدرسته بتنفيذ البرنامج الإثرائي وبإشراف الباحث. 

قــام البــاحــث بتطبيق اختبــار القراءة الثــاني)الاختبــار البعــدي(على الطلبــة في المجموعتين؛ و 

ـــابطة؛ عند الانتهاء من تنفيذ البرنامج، وذلك خلال الفترة الواقعة بين يوم الاثنين  -2/ 41التجريبية، والض

بالإجابة  ، وقيام الطلبةم.كما تم بعيد تنفيذ الاختبار توزيع اســتبانة القراءة الناقدة 43/2/4002الخميس

 عن فقراتها. 

هـا،  ــتخرج النتائج، وفسرـ ــها واس ــلة من القياس البعدي، ونظمها وناقش وعالج البيانات المتحص

 واقترح بع  التوصيات، والمقترحات.

 تصميم الدراسة  

يعتبر تصـميم الدراسـة الحالية من التصـاميم شبه التجريبية التي تقوم على تطبيق برنامج على 

وعتين من الطلبة؛ واحدة للذكور والثانية للإناث، ومجموعتين ضابطتين لا تتعرضان للبرنامج؛ واحدة مجم

  للذكور والأخرى للإناث.
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 متغير مستقل                                           

 مجموعة تجريبية      اختبار قبلي       البرنامج الإثرائي         اختبار بعدي

 متغير مستقل                                           

 مجموعة ضابطة      اختبار قبلي        التدريس العادي         اختبار بعدي

 متغيرات الدراسة

 الإثرائي، والجنس وله مستويان:ذكور/إناث 

 اشتملت الدراسة الحالية على المتغيرات ارتية:المتغير التابع: مهارات 

 القراءة الناقدة، وله ثلاثة مستويات هي:ستقلة:البرنامج المتغيرات الم 

 المستوى الحرفي، والمستوى التفسيري، والمستوى النقدي.

 مستويات هي: ةوالمستوى النقدي له خمس

 التفريق بين الحقيقة والرأي..1

 التفريق بين الواقع والخيال..4

 الربط بين السبب والنتيجة..4

 ضوء مشتملات النص.عمل استنتاجات مناسبة في .2

 تقييم المقروء..1

 المعالجات الإحصائية

تمت معالجة البيانات إحصـائيا باسـتخدام الأسـاليب الإحصـائية المناسـبة لأسئلة الدراسة؛ فقد  

؛ لفحص ثبات كل من اختباري القراءة؛ الأول، Person Correlationاســتخدم معامل ارتباط بيرســون 

الحسابية، والانحرافات المعيارية، و تحليل التباين الأحادي لفحص التكافؤ والثاني. واستخدام المتوسطات 

 بين مجموعات البحث على المحكات الأربعة؛ المعدل، واختبار الذكاء، والقراءة الأول، والقراءة الثاني.

واسـتخدام المتوسـطات الحسابية، والانحرافات المعيارية، و تحليل التباين الثنائي، واختبار )ف( 

  لإجابة عن أسئلة الدراسة الثلاثة؛ الأول، والثاني، والثالث. ل
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 الفصل الخامس

 نتائج الدراسة

يتناول هذا الفصـل عرضـاً تفصـيلياً للنتائج التي أسـفرت عنها الدراسة الحالية التي هدفت إلى 

ين عقلياً في قالبحـث في أثر برنامج إثرائي في تنمية مهارات القراءة لدى طلبة المرحلة الأســـاســـية المتفو 

الأردن، والبحث في أثر كل مســـتوى من مســـتويات هذا البرنامج الثلاثة؛ الحرفي، والتفســـيري، والنقدي، 

 وتقصي أثر كل مستوى من هذه المستويات باختلاف الجنس.

ثم تقصيـــ أثر البرنـامج في تنميـة خمس مهـارات من مهارات القراءة الناقدة؛ التي تقع في      

من مســتويات البرنامج الإثرائي وهي: التفريق بين الحقيقة والرأي، والتفريق بين الواقع  المســتوى الثالث

والخيال، وربط النتيجة بالسـبب، وعمل اسـتنتاجات مناسـبة في ضـوء مشــتملات النص، وتقييم المقروء، 

 :جوتقصي أثر كل مهارة من المهارات الخمس باختلاف الجنس أيضاً. وفيما يأتي عرض لهذه النتائ

 النتائج المتعلقة بالسؤال الأول. ينص السؤال الأول على ما يأتي:

ما أثر برنامج إثرائي في تنمية مهارات القراءة، لدى الطلبة المتفوقين عقلياً، في المرحلة الأسـاسية  

 في الأردن؟

فراد أ  وللإجابة عن السؤال الأول تم استخراج المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية، لأداء

 ( يوضج ذلك.1عينة الدراسة في الاختبار البعدي والجدول )

 (1الجدول )

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء عينة الدراسة في الاختبار البعدي

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد الجنس المجموعة

 التجريبية

 

 

 1.13 41.41 14 ذكور

 4.42 44 12 إناث

  



www.manaraa.com

108 

 

 1.44 44.44 41 المجموع 

 الضابطة

 

 

 4.41 12.32 14 ذكور

 1.13 14.44 11 إناث

 4.13 14.41 43 المجموع

 المجموع

 

 

 14.11 14.04 40 ذكور

 10.21 42 41 إناث

 14.43 14.02 11 المجموع

ر با( أن المتوســـط الحســـابي لأداء أفراد المجموعـة التجريبية على الاخت1يلاح  من الجـدول )

( وأن المتوسـط الحسـابي لأداء أفراد المجموعة الضـابطة في الاختبار نفســه قد بلغ 44.44البعدي قد بلغ)

(. ولتحـديـد مـا إذا كان الفرق بين متوســـط علامات الطلبة في المجموعة التجريبية، والمجموعة 14.41)

 ( يوضج ذلك.4ل )الضابطة ذا دلالة إحصائية فقد تم إجراء تحليل التباين الثنائي، والجدو 

 (4الجدول)

 نتائج تحليل التباين الثنائي لأثر البرنامج الإثرائي حسب المستوى القرائي

مجموع  المستوى القرائي

 المربعات

متوسط  الخطأ

 المربعات

 قيمة ف

 ٭10.01 11.44 1.14 11.44 الحرفي

 ٭٭2.14 24.42 3.41 24.42 التفسيري

 ٭٭ ٭113.04 4124.21 44.44 4124.21 النقدي

 (.0.004٭دالة عند مستوى )

 (.0.04٭٭ دالة عند مستوى )

 (.0.00٭٭٭ دالة عند مستوى )

ـــتوى الحرفي للبرنامج قد بلغت 4يلاح  من الجدول ) ـــوبة على المس  10.1( أن قيمة ف المحس

 (. α =0.004)  وهي أكبر من القيمة الجد ولية، وذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة
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وهي أكبر من القيمة الجد ولية  2.4ح  أن قيمة ف المحســوبة للمســتوى التفســيري قد بلغت كما يلا 

(. كما يلاح  أن قيمة ف المحســـوبة للمســـتوى α=0.04وذات دلالة إحصـــائية عند مســـتوى الدلالة) 

ـــتوى الدلالة  113.0النقدي قد بلغت  ـــائية عند مس وهي أكبر من القيمة الجد ولية ، وذات دلالة إحص

(α=0.00.) 

 النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني. ينص السؤال الثاني على ما يأتي:

هل يختلف أثر البرنامج الإثرائي في تنمية مهارات القراءة لدى طلبة المرحلة الأسـاسية في الأردن 

 باختلاف كل من المستوى القرائي والجنس، والتفاعل بينهما؟

ســـطات الحســـابية، والانحرافات المعيارية، لأداء وللإجابة عن هذا الســـؤال تم اســـتخراج المتو

الطلبة في كل من المجموعتين التجريبية والضـــابطة في الاختبار البعدي؛ في كل مســـتوى من مســـتويات 

 ( يوضج ذلك.4البرنامج الثلاثة؛ الحرفي والتفسيري والنقدي؛ والجدول )

 (4الجدول )

اء الطلبة في كل من المجموعتين التجريبية المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية، لأد

 والضابطة في الاختبار البعدي.

  

 

المجموع

 ة

العد الجنس

 د

 الكلي المستوى النقدي المستوى التفسيري المستوى الحرفي

الانحرا المتوسط

 ف

 الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط

التجريبي

 ة

 1.4 41 1.04 41.24 4.43 41.1 1.04 12.44 14 ذكور

 4.42 44 4.42 44.12 4.41 44.41 0 11 12 إناث

 1.44 44.43 2.11 41.43 4.341 41.44 1.04 11.44 41 المجموع

 4.41 12.32 1.41 14.3 4.44 44 1.4 14.01 14 ذكور الضابطة

 1.13 14.41 1.2 44 4.14 41.44 1.44 11.1 11 إناث
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ريبية على المســـتوى القرائي ( أن المتوســـط الحســـابي لأداء المجموعة التج4يظهر في الجدول )

من العلامة الكلية للمســـتوى ، وأن المتوســـط  %31( وهو يمثل ما نســـبته11.44الأول)الحرفي( قد بلغ)

، ويلاح  أن المتوســـط % 41( وهو يمثل ما نســـبته14.44الحســـابي لأداء المجموعة الضـــابطة قد بلغ) 

ـــتوى القرائي  ـــابي لأداء المجموعة التجريبية، على المس ـــبته 41.44الثاني قد بلغ )الحس ( وهو يمثل ما نس

( وهو  42.21من العلامة الكلية للمسـتوى، وأن المتوسط الحسابي لأداء المجموعة الضابطة قد بلغ)43%

 .% 44يمثل ما نسبته 

( 41.43و أن المتوســط الحســابي لأداء المجموعة التجريبية، على المســتوى القرائي الثالث  بلغ ) 

( من العلامة الكلية للمستوى، وأن المتوسط الحسابي لأداء المجموعة الضابطة  %42ه )وهو يمثل ما نسبت

 .%20( وهو يمثل ما نسبته 40.04بلغ)

( وهو 44.43و أن المتوسط الحسابي لأداء المجموعة التجريبية، على مستوى البرنامج ككل  بلغ )

ســط الحسـابي لأداء المجموعة الضــابطة عليه  من العلامة الكلية للبرنامج، وأن المتو % 43يمثل ما نسـبته 

 .%14( وهو يمثل ما نسبته  14.41بلغ)

ولمعرفة ما إذا كانت الفروق بين المتوســطات الحســابية لأداء الطلبة في المجموعة التجريبية في 

ج مالاختبـار البعدي على المســـتوى الأول للبرنامج)الحرفي(؛ ذات دلالة إحصـــائية، وما إذا كان أثر البرنا

الإثرائي يختلف بـاختلاف كـل من المســـتوى القرائي والجنس، ومـا إذا كان يوجد تفاعل بينهما تم إجراء 

 ( يوضج ذلك.3تحليل التباين الثنائي والجدول )

  

 4.13 14.41 1.22 40.04 4.414 42.21 1.41 14.44 43 المجموع

 14.11 14.04 3.14 41.1 4.11 42 1.1 14.11 40 ذكور المجموع

 10.21 42 3.14 41.02 4.14 44.41 1 11.1 41 إناث

 14.4 14.02 3.42 44.04 4.11 41.14 1.4 12.1 11 المجموع
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 (3الجدول )

 نتائج تحليل التباين الثنائي لأثر البرنامج الإثرائي في المستوى الحرفي للبرنامج حسب الجنس.

  
مجموع 

 تالمربعا

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 قيمة )ف(

 *10.011 11.44 1 11.44 المستوى الحرفي 

 *44.414 21.1 1 21.1 الجنس 

 0.441 0.211 1 0.211 المستوى*الجنس 

   40.14 11 1.14 الخطأ 

   114.41 12 4.41 المجموع 

 (. 0.01دالة عند مستوى )*

حســـوبة للمســـتوى الحرفي من البرنامج  بلغت ) ( أن قيمة ف الم3يلاح  من خلال الجدول )

ــائية )10.011 ــتوى الدلالة الإحص ــائية عند مس ≥    α( وهي أكبر من القيمة الجدولية و ذات دلالة إحص

( وهي أكبر من القيمة 44.414( كما يلاح  أيضـاً أن قيمة ف المحسوبة للجنس  بلغت             ) 0.01

( ، ويلاح  أن قيمة ف 0.01= )αعند مســـتوى الدلالة الإحصـــائية   الجدولية و ذات دلالة إحصـــائية 

( وهي أقل من القيمة الجدولية ولذا فهي غير دالة عند  0.441للتفاعل بين المســـتوى والجنس  بلغت )

 (.α=0.01مستوى )

( يتبين أن الفرق في المســـتوى الحرفي للبرنامج جاء لصـــالج الإناث في 4وبالرجوع إلى الجدول )

 .12.44في حين بلغ المتوسط الحسابي للذكور 11موعة التجريبية حيث بلغ المتوسط الحسابي للإناث المج
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( يوضج نتائج تحليل التباين الثنائي لأثر البرنامج الإثرائي في المستوى التفسيري 10والجدول )

 للبرنامج حسب الجنس.

 (10الجدول )

 ب الجنس.ثرائي في المستوى التفسيري للبرنامج حسنتائج تحليل التباين الثنائي لأثر البرنامج الإ 

درجات  مجموع المربعات المستوى

 الحرية

متوسط 

 المربعات

 قيمة )ف(

 *2.14 24.42 1 24.42 التفسيري

 **14.12 144.3 1 144.3 الجنس

 0.14 1.44 1 1.44 المستوى*الجنس

   3.2 11 241.3 الخطأ

   14.4 12 144.4 المجموع

 (.0.02مستوى )دالة عند *

 (.0.01دالة عند مستوى ) **

( 2.14)           ( أن قيمة ف للمســتوى التفســيري من البرنامج  بلغت10يظهر في الجدول )

، كما α ≤0.02وهي أكبر من القيمة الجدولية و ذات دلالة إحصـائية عند مسـتوى الدلالة الإحصائية 

أكبر من القيمــة الجــدوليــة و ذات دلالــة  ( وهي14.12يلاح  أيضــــاً أن قيمــة ف للجنس  بلغــت )

، ويلاح  أن قيمة ف للتفاعل بين المستوى والجنس  α ≤0.01إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية 

 ( وهي أقل من القيمة الجدولية لذا فهي غير دالة إحصائياً.0.14بلغت)

ناث في امج جاء لصالج الإ ( يتبين أن الفرق في المستوى التفسيري للبرن4وبالرجوع إلى الجدول )

. 41في حين بلغ المتوسط الحسابي للذكور 44المجموعة التجريبية؛ حيث بلغ المتوسط الحسابي للإناث 

( يوضــج نتائج تحليل التباين الثنائي لأثر البرنامج الإثرائي في المســتوى النقدي للبرنامج 11والجدول )

 حسب الجنس.
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 (11الجدول )

 الثنائي لأثر البرنامج الإثرائي في المستوى النقدي للبرنامج حسب الجنس.نتائج تحليل التباين 

مجموع   المستوى

 المربعات

 قيمة )ف( متوسط المربعات درجات الحرية

 *113.044 4124 1 4124 النقدي

 1.044 114.1 1 114.1 الجنس

 0.44 0.23 1 0.23 المستوى*الجنس

   1141 11 44.44 الخطأ

   1144 12 32.32 المجموع

 (. 0.01دالة عند مستوى) *

( وهي 113.044( أن قيمة ف للمســتوى النقدي من البرنامج قد بلغت )11يبدو من الجدول )

(، كما يلاح  α) =0.01أكبر من القيمة الجدولية و ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية  

ـــاً أن قيمة ف للجنس  بلغت)  قل من القيمة الجدولية لذا فهي غير دالة إحصـــائيا،  ( وهي أ 1.044أيض

( وهي أقل من القيمة الجدولية 0.44وكذلك يلاح  أن قيمة ف للتفاعل بين المستوى والجنس  بلغت ) 

 لذا فهي غير دالة إحصائياً أيضاً.

( يتبين أن الفرق في المســـتوى الني للبرنامج جاء لصـــالج المجموعة 4وبـالرجوع إلى الجـدول )

في حين بلغ المتوســط الحســابي لأداء أفراد    41.3لتجريبية؛ حيث بلغ المتوســط الحســابي لأداء أفرادها ا

 .40.00المجموعة الضابطة

ولتحـديـد مـا إذا كـان الفرق لأثر البرنـامج الإثرائي يختلف باختلاف الجنس، وما إذا كان هنا   

( يوضــج 14راء تحليل التباين الثنائي، والجدول)فرق دال يعزى لتفاعل الجنس مع البرنامج الإثرائي تم إج

 ذلك.
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 (14الجدول )

 نتائج تحليل التباين الثنائي لأثر البرنامج الإثرائي حسب المجموعة والجنس

 قيمة)ف( متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات  

 *114.424 2314.1 1 2314.1 البرنامج

 **14.422 410.2 1 410.2 الجنس

 0.421 12.3 1 12.3 نامج*الجنسالبر 

   4402.4 11 24.4 الخطأ

   4443.3 12 114.4 المجموع

 (.   0.01دالة عند مستوى )*

 (.0.01دالة عند مستوى ) **

( وهي 114.424(أن قيمة )ف( المحسوبة على مستوى البرنامج بلغت )14يلاح  من الجدول )

(، كما يلاح  α  =0.01 ية عند مســتوى الدلالة          )أكبر من القيمة  الجد ولية وذات دلالة إحصــائ

( وهي أكبر من القيمة الجدولية أيضاً وهي ذات 14.422أيضـاً أن قيمة )ف( المحسوبة للجنس  بلغت )

(. ويلاح  أن قيمة )ف( للتفاعل بين البرنامج والجنس   α   =0.01دلالة إحصـائية عند مستوى الدلالة )

ل من القيمـة الجـدوليـة؛ ولـذلـك لم تظهر فروق ذات دلالـة إحصـــائيـة عند ( وهي أقـ0.421بلغـت )

 (.α=0.01مستوى)

( وبمقارنة المتوســـط الحســـابي لأداء المجموعة التجريبية بالمتوســـط 1وبالرجوع إلى الجدول )

الحســـابي لأداء المجموعة الضـــابطة في الاختبار البعدي؛ يتبين أن المتوســـط الحســـابي لأداء المجموعة 

 (.14.41( وهو أعلى منه لدى المجموعة الضابطة حيث بلغ )44.44ريبية بلغ) التج

 النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث. ينص السؤال الثالث على ما يأتي:

هـل يختلف أثر البرنـامج الإثرائي في المســـتوى الثـالـث في تنميـة مهارات القراءة الناقدة لدى  

لأســـاســـية في الأردن باختلاف كل من المهارة و الجنس، والتفاعل الطلبـة المتفوقين عقليـاً، في المرحلـة ا

  بينهما؟
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وللإجابة عن هذا الســؤال قام الباحث باســتخراج المتوســطات الحســابية والانحرافات المعيارية 

( 14لأداء الطلبة في عينة الدراســة، على فقرات الاختبار البعدي الخمس؛ في المســتوى النقدي، والجدول )

 يوضج ذلك.
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 (14الجدول )
 .المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء الطلبة في عينة الدراسة على الاختبار البعدي في المهارات الخمس في المستوى النقدي

عة
مو
لمج
ا

 

س  
جن
ال

 

دد  
لع
ا

 

  

المهارة  المهارة الرابعة المهارة الثالثة المهارة الثانية المهارة الأولى
 الخامسة

 المجموع

ط
وس
لمت
ا

ف 
حرا
لان
ا

ط 
وس
لمت
ا

ف 
حرا
لان
ا

ط 
وس
لمت
ا

ف 
حرا
لان
ا

ط  
وس
لمت
ا

ف 
حرا
لان
ا

ط  
وس
لمت
ا

ف 
حرا
لان
ا

ط  
وس
لمت
ا

ف 
حرا
لان
ا

 

 1 41.2 1.44 4.4 0.4 1.1 4.3 3.14 4 1.2 1.1 4.04 14 ذكور التجربية

 4.4 44.1 1.44 4.3 0.4 1.43 0.00 10 1.04 4.3 1.4 4.04 12 إناث التجربية

 2.1 41.3 1.42 4.1 0.4 1.43 4.0 3.14 4.44 4.4 1.2 4.04 41 المجموع التجربية

 1.4 14.3 4.14 1.4 1.1 4.1 4.2 4.1 1.34 1.2 1.2 1.11 14 ذكور الضابطة

 1.2 44 1.32 4.4 1.1 4.03 0.3 4.44 4.1 1.4 1.4 1.14 11 إناث الضابطة

 1.2 40.1 4.44 4.4 1.2 4.41 4.4 4.13 4.01 1.3 1.1 1.00 43 المجموع الضابطة

 3.4 41.1 4.24 2.0 4.0 4.4 2.4 1.44 4.21 1.4 1.1 1.4 40 ذكور المجموع

 3.1 41 4.34 1.1 1.3 4.44 4.4 4.42 1.14 4.2 1.1 1.44 41 إناث المجموع

 3.4 44 4.41 2.4 1.3 4.44 4.3 1.22 4.44 1.1 1.1 1.11 11 المجموع المجموع
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( 4.04ن المتوسط الحسابي لأداء الذكور؛ في المجموعة التجريبية؛ في المهارة الأولى؛  بلغ)(أ 14يلاح  من الجدول )

ــبته  ــابي لأداء الإناث  بلغ)  %41وهو يمثل ما نس ــط الحس ــتوى، وأن المتوس ( وهو يمثل ما 4.04من العلامة الكلية للمس

 .% 40نسبته

من العلامة %12( وهو يمثل ما نسـبته 1.24انية بلغ ) ويلاح  أن المتوسـط الحسـابي لأداء الذكور؛ في المهارة الث

 .% 43( وهو يمثل ما نسبته 4.34الكلية للمستوى، وأن المتوسط الحسابي لأداء الإناث بلغ )

من العلامة الكلية  %31( وهو يمثل ما نسبته 3.14و أن المتوسـط الحسـابي لأداء الذكور في المهارة الثالثة بلغ ) 

 .%100( وهو يمثل ما نسبته 10سط الحسابي لأداء الإناث بلغ) للمستوى، وأن المتو

من العلامة الكلية  %11وهو يمثل ما نســبته  1.10و أن المتوســط الحســابي لأداء الذكور في المهارة الرابعة  بلغ 

 .%14( وهو يمثل ما نسبته 1.43للمستوى، وأن المتوسط الحسابي لأداء الإناث  بلغ) 

من العلامة الكلية  %44وهو يمثل ما نسبت4.41 لأداء الذكور في المهارة الخامسـة  بلغ و أن المتوسـط الحسـابي

 .%43( وهو يمثل ما نسبته 4.41للمستوى، وأن المتوسط الحسابي لأداء الإناث  بلغ) 

وهو يمثل (  1.40و أن المتوسـط الحسابي لأداء الذكور في المجموعتين التجريبية والضابطة في المهارة الأولى  بلغ )

 .%13( وهو يمثل ما نسبته 1.3من العلامة الكلية للمستوى، وأن المتوسط الحسابي لأداء الإناث  بلغ)  %14ما نسبته

وهو يمثل ما  1.44 ة والضابطة في المهارة الثانية بلغو أن المتوسـط الحسابي لأداء الذكور في المجموعتين التجريبي

 .%42( وهو يمثل ما نسبته  4.20، وأن المتوسط الحسابي لأداء الإناث بلغ )من العلامة الكلية للمستوى %14نسبته

( وهو يمثل  1.44 لمهارة الثالثة بلغ)و أن المتوسـط الحسابي لأداء الذكور في المجموعتين التجريبية والضابطة في ا

 .%44(وهو يمثل ما نسبته 4.42من العلامة الكلية للمستوى، وأن المتوسط الحسابي لأداء الإناث بلغ ) %14ما نسبته

( وهو  4.40و أن المتوســـط الحســـابي لأداء الذكور في المجموعتين التجريبية والضـــابطة في المهارة الرابعة  بلغ )

( وهو يمثل ما نســبته 4.44من العلامة الكلية للمســتوى، وأن المتوســط الحســابي لأداء الإناث  بلغ)  %44يمثل ما نســبته

43%.  
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( وهو  2.00لحسـابي لأداء الذكور في المجموعتين التجريبية والضـابطة في المهارة الخامسة  بلغ )و أن المتوسـط ا

( وهو يمثل ما نســبته 1.12من العلامة الكلية للمســتوى، وأن المتوســط الحســابي لأداء الإناث  بلغ)  %20يمثل ما نســبته

11%. 

ية والضـــابطة في المهارات الخمس مجتمعة  بلغ و أن المتوســـط الحســـابي لأداء الذكور في المجموعتين التجريب

( وهو 41.02من العلامة الكلية للمسـتوى، وأن المتوسط الحسابي لأداء الإناث بلغ )  %11( وهو يمثل ما نسـبته 41.10)

 .%14يمثل ما نسبته 

، والجدول ثنائيولمعرفة ما إذا كانت الفروق بين هذه المتوسطات ذات دلالة إحصائية تم إجراء تحليل التباين ال

 ( يوضج ذلك. 12)

 (12الجدول )

 نتائج تحليل التباين الثنائي لأثر المستوى الناقد)الثالث( من البرنامج الإثرائي حسب المهارة.

 مستوى الدلالة قيمة)ف( متوسط المربعات مجموع المربعات المهارات

 0.411 1.14034 4.20434 4.20434 الأولى

 0.014 *1.33434 41.3431 41.3431 الثانية

 0.24 0.1421 4.44241 4.44241 الثالثة

 0.442 0.32341 1.43001 1.43001 الرابعة

 0.141 4.40142 4.21444 4.21444 الخامسة

 (0.04دالة عند مستوى )*

الثالثة، و ( يتبين أن قيم ف المحسوبة لأثر البرنامج الإثرائي في تنمية كل من المهارة الأولى، 12بالنظر إلى الجدول )

( أما 0.01والرابعة، والخامسـة، أقل من القيمة الجدولية لكل منها، لذا فإن الفروق ليســت دالة إحصـائياً عند مســتوى )

القيمـة المحســـوبـة للمهـارة الثانية فكانت أكبر من القيمة الجدولية، مما يدل على وجود فرق دال عند مســـتوى أقل 

ـــالج الإناث، حيث بلغ متوســـط أداء الذكور ( يتب14( وبالرجوع إلى الجدول)0.01من) مقابل  1.24ين أن الفرق جاء لص

 لدى الإناث.  4.34
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 النتائج المتعلقة باستبانة القراءة:

أظهرت نتائج تحليل الاســتبانة الخاصــة بالقراءة؛ أن الطلبة في المجموعة التجريبية يعتمدون المدخل المعمق في 

 2، 1، 4، 4، 3، 14، 12ن جاءت اســتجاباتهم بنعم عن معظم الأســئلة ذوات الأرقام )القراءة؛ حيث بلغ عدد الطلبة الذي

(    طالباً 41من الطلبة في المجموعة التجريبية. و جاءت استجابات ) %41طالباً وطالبة، وهم يمثلون ما نسـبته  44(  4،

( وهم يمثلون ما 1، 4، 1، 10، 11، 14 ،11وطالبة من الطلبة في المجموعة الضـــابطة بنعم عن الأســـئلة ذوات الأرقام )

 من الطلبة في المجموعة الضابطة.    %41نسبته
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 الفصل السادس

 مناقشة النتائج والتوصيات

هارات الذي يهدف إلى تنمية الم     هدفت الدراسة الحالية إلى الإجابة عن الأسئلة ذات العلاقة بالبرنامج الإثرائي،

 لفة لدى طلبة الصـف السابع الأساسي المتفوقين عقلياً. وقد تمت مناقشة النتائج المتحصلة فيالقرائية في مسـتوياتها المخت

 ضوء أسئلة الدراسة ومتغيراتها.

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول 

ينص السـؤال الأول على ما يأتي: ما أثر برنامج إثرائي في تنمية مهارات القراءة لدى طلبة الصف السابع الأساسي 

 المتفوقين عقلياً في الأردن؟

( في  α =0.01بالنظر إلى نتائج الدراســـة في الفصـــل الخامس؛ يتبين وجود فرق دال إحصـــائياً  عند مســـتوى )

 لقراءة الثاني البعدي لصالج المجموعة التجريبية.متوسط أداء الطلبة في اختبار ا

وقد يعزى هذا الفرق في المتوســـط الحســـابي، إلى البرنامج الإثرائي، وبرنامج    المدرســـة العادي لدى أفراد كلتا 

ـــابطة، إلا أن الفرق ـــابي لأداء أفراد كل من المجموعتين؛ التجريبية  المجموعتين؛ التجريبية، والض ـــط الحس و  ،بين المتوس

( في α)  ≤0.01إلى أن البرنامج الإثرائي، قد أحدث فرقاً ذا دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية    الضـابطة يشير

تنمية مهارات الاسـتيعاب القرائي لدى طلبة الصـف السـابع الأساسي  المتفوقين عقلياً في المجموعة التجريبية، في حين أن 

الضـــابطة، الذي يعزى إلى البرنامج المدرسي العادي، لم يرق إلى المســـتوى الذي   أحدثه    التقدم الذي أحرزته المجموعة

 البرنامج الإثرائي لدى أفراد المجموعة التجريبية.

يتلق  تعليماً إثرائياً في الوقت الذي لم   ولعـل مرد هـذا الفرق يعود إلى أن الطلبـة في المجموعة التجريبية تلقوا

جموعة الضابطة إلا البرنامج   المدرسي العادي خلال المدة المحددة للتجربة. و النمو الذي أحرزه الطلبة فيه أقرانهم في الم

مهـارات الاســـتيعـاب القرائي في المجموعـة التجريبيـة قـد يعزى إلى عوامـل عـديدة تكمن في بنية البرنامج الإثرائي   في 

 وإجراءات التعلم والتعليم.
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الطلبة المتفوقين في المجموعة التجريبية إلى دقة   الكشف عنهم، وسلامة الإجراءات  وقد يعزى هذا النمو لدى 

(. فـالطلبـة  الـذين تم فرزهم في المجموعتين؛ التجريبية والضـــابطة هم طلبة 1333التي اتبعـت في اختيـارهم)جروان، 

رائي، التي حققوها في التعليم الإثمتفوقون عقليـاً بـدليـل   علامـاتهم في اختبـار الـذكاء )مصـــفوفات ريفن( والنتاجات 

والملاحظات التي دونها المعلم عن الطلبة، في أثناء تنفيذ البرنامج الإثرائي، التي جاءت ضـــمن خصـــائص الطلبة المتفوقين 

 الواردة في الأدب التربوي ذي العلاقة.

د يكون برنامج الإثرائي قوحيث أن تحديد مســتوى البداية لأي تعلم يكون ضرورياً. فلعل مســتوى البداية في ال

مناســـباً للطلبة المتفوقين عقلياً وملائماً لقدراتهم، وقد عمل الباحث على تقدير نقطة البداية؛ في البرنامج في ضـــوء نتائج 

ـــادس، وأن تقدم الطلبة في المجموعة التجريبية،       ـــف الس ـــتوى الص الطلبة في اختبار القراءة الأول؛      الذي كان في مس

ون متدرجاً ووفق معدل اعة تعلمهم في القراءة؛ وهذا ما يؤيد صـدق مستوى نقطة البداية؛ فربما كانت واقعية. قد يك

المجموعة  مقارنة بزملائهم المتفوقين عقلياً في -وبـذلـك يكون البرنـامج الإثرائي قـد أتـاح للطلبـة في المجموعـة التجريبية 

 (.1344لتعليمية التعلمية خطوة خطوة )السيد، فر  التفاعل الحقيقية في المواقف ا -الضابطة

ويعتمـد تحقيق الأهداف لدى المتعلمين في أي برنامج على مدى مناســـبة وملاءمة أســـاليب واســـتراتيجيات 

التدريس لنماذج تعلمهم، ولعل البرنامج الإثرائي الحالي قد وفر    للطلبة المتفوقين في المجموعة التجريبية ظروفاً تعليمية 

ـــابطة من حيث؛    طريقة تعلمي ـــة العادي لزملائهم في المجموعة الض ـــبة وملائمة،    ما لم يوفره برنامج المدرس ة؛ مناس

التدريس المعتمدة؛ على طريقة التعلم التعاوني، واستراتيجية ربط القراءة بالكتابة؛     إذ إن التعلم التعاوني، وفر للطلبة 

ر ة الفاعلة في مناقشة القضايا، والأفكار، وارراء التي تم طرحها في البرنامج؛ مما أثاالمتفوقين عقلياً فرصـاً حقيقية للمشارك

 دافعياتهم، وحماسهم،   وعزز ثقتهم بأنفسهم، وشجعهم على القراءة.

وقد بدا ذلك كله للباحث في أثناء متابعته لتطبيق البرنامج وإشرافه عليه، ومن خلال حضوره، ومشاركته المعلم 

لمواقف التعليمية التعلمية حيث لاح ؛ حماس الطلبة، وإقبالهم على البرنامج، فضلًا عما أظهروه من تحسن في والطلبة ا

فهم الـذات، وفي القـدرة على الانتماء لحخرين، وقـدرتهم على تعلم المهـارات الاجتماعيـة، والتفاوض، وحل المشـــكلات. 

.  في حين أن (1331، التي تقوم على المشـــاركة الفعالة )زحلوقفـالطلبـة المتفوقون عقليـاً يفضـــلون الطرائق التعليمية 

زملاءهم في المجموعـة الضـــابطـة الذين تلقوا البرنامج المدرسي العادي؛ قد لا يكون ظهر عليهم ما ظهر على أقرانهم في 

 المجموعة التجريبية، غير أنهم قد عرفوا أنهم متفوقون من خلال نتائجهم على اختبار الذكاء.
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تفق الدراســة الحالية بهذه النتيجة مع نتائج الدراســات التي أظهرت أن المتفوقين عقلياً الذين توافرت لهم وت 

برامج خاصة؛ قد أظهروا تحسناً ملحوظا؛ً في فهم الذات، وفي القدرة على الانتماء لحخرين، كما تحسن أدافيهم الأكاديمي، 

ـــائد لدى البع ، بل على العكس من والإبداعي، ولم يتخرج من هذه البرامج أنانيون أ  و متعجرفون كما هو الاعتقاد الس

ذلك فقد أظهرت الدراسات المختلفة أن البرامج الإثرائية قد أمدتهم بالشعور بالواقعية، والإنسانية، وفهم الذات واحترام 

 Ring, 1993; Richards, 2003) .(Fernandez, 1992 ;ارخرين 

إثرائي على مدى توافر المهارات اللازمة للتعلم الحالي كالمهارات الأســاســـية التي  وكذلك يعتمد نجاح أي برنامج

(.  وقد يكون البرنامج الإثرائي الحالي قد تضمن المهارات الأساسية في 4000تعدّ متطلبات سـابقة للتعلم الجديد)شـاهين، 

، وقد دفة ضمن المستوى النقدي في البرنامج الإثرائيالمسـتويين الأول والثاني؛ وهي المهارات اللازمة لإتقان المهارات المسته

 يعود تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة إلى أن المهارات جاءت متدرجة في البرنامج الإثرائي.

وبســبب ازدحام الصــفوف بالأعداد الكبيرة من الطلبة، وصــعوبة إدارة الصــف بغياب قدرة المعلم على مراعاة 

ية، وبالنظر إلى ممارسـات معلم اللغة العربية في تنفيذ حصة القراءة، التي مازالت تعتمد الطرق التقليدية الفروق الفرد

التي تركز على التســـميع وطرح بع  الأســـئلـة الواردة في كتـاب الطالب، ولا تتجاوزها إلى جعل تعليم القراءة تعليماً 

تملت يج للطلبة في المجموعة التجريبية فر  التفاعل مع     ما اشـــللتفكير. ويجيء هذا البرنامج في جوانبه المختلفة؛ ليت

عليه النصو ؛ الواردة فيه من قضايا، ومشكلات، وما طرح حولها من أفكار ونراء، وإثارة للتفكير، مقارنة مع نظرائهم في 

احدة هي أن وبطريقة و  المجموعة الضابطة، التي اقتصر عملها على تلقي محتوى الكتاب المقرر للصف السابع الأساسي،

المعلم ينفـذ   حصـــة القراءة بـالطريقـة التي تم التخطيط لها في دليل المعلم الذي تم تأليفه في العقد قبل   الأخير من 

ـــية لعمليات بناء المناهج وتطويرها"  ـــاس ـــلاً عن نقص معرفة المعلم بالمفاهيم والمعلومات       الأس القرن الماضي. "فض

       (. 1134:1332)نصر،

ونظراً لمـا للتكـامـل من دور بـارز في تنمية مهارات اللغة بعامة، ومهارات القراءة بخاصـــة فقد اعتمد البرنامج 

الإثرائي المنحى التكـاملي في التصـــميم، والتدريس؛ لما لهذا    المنحى من نثار إيجابية على المتعلمين؛ والمعلمين؛ فالبرامج 

نحى التكاملي أحدثت فروقاً ذات دلالة إحصـــائية في تحســـين تحصـــيل المجموعات التي تم بنـافيها وتنفيذها وفق الم

 (McKinnon&et.al.; 1997التجريبية، إضافة إلى إقبال الطلبة وحماسهم لتلقيها )
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وإن الطلبة الذين تعلموا اللغة بالطريقة التكاملية قد طوروا مهاراتهم في    القراءة الناقدة، وحققوا مســـتوى  

ــكلات  عالياً  .حيث يجمع المربون على أهمية الدور الذي يمكن أن (Combs, 1992)في مهارات التفكير العليا، وحل المش

يؤديه معلم اللغة العربية في تطوير صـــور متعددة من التكامل الداخلي، والخارجي، وذلك بالتأكيد على البعد الوظيفي 

 (. 434:1332التكاملي    ) نصر، للمعرفة اللغوية، والاستعمال اللغوي باتجاه المنحى 

والمعلم الـذي يـدرس وفق المنحى التكاملي، يجد نفســـه في مواقف حقيقية للتعلم والتعليم، تســـاعد في نموه 

المهني، وتطور خبراته بالاتجاه الصـــحيج، وتعزز مواقفه التدريســـية، وثقته بنفســـه من خلال ملاحظته لنتائج طلبته، 

 ومواكبته لتقدمهم. 

أحرزه الطلبـة من تقـدم في مهـارات القراءة يكون مرده إلى أســـلوب التعليم وفق المنحى التكاملي.  ولعـل مـا

وكذلك الأمر فيما يتعلق بالنصـو  القرائية فالموضـوعات التي جاءت في البرنامج الإثرائي لم تخرج عن محور الموضوعات 

ن الثانية من حلقات التعليم العام في الأردن، فضلًا ع التي جاءت في مناهج اللغة العربية، وخطوطها العريضة في الحلقة

أنه تم ســماع صــوت الطلبة فيها خلال جلســة العصــف الذهني؛ في مرحلة التخطيط للبرنامج.  فهم بذلك يكونون قد 

ـــنع القرار في البرنامج الإثرائي؛ ولعل هذا ما جعلهم في المجموعة التجريبية، يقبلون  ـــاركة واقعية في ص ـــاركوا مش لى عش

 .(Broker&MacDonald, 1999)البرنامج، ويتحمسون له، ويبادرون لحضور دروسه 

ــة الحالية من الطلبة المتفوقين حافزاً نخر يكون قد  ــلت إليه الدراس ــول إلى العدد الذي توص وقد يكون في الوص

ة تربية أكبر المدارس، في مديري شجع الطلبة على الالتحاق بالبرنامج، إذ إن المدارس التي    مثلت عينة الدراسة كانت من

عمان الأولى، حيث تم    اختيار أكبر أربع مدارس من حيث عدد شـعب الصف السابع الأساسي، وتم اختيار      المدارس 

ــول إلى أكبر عدد ممكن من الطلبة  ــوائية؛ وقد كان الهدف من اختيارها هو        الوص ــة بالطريقة العش في عينة الدراس

لياً في مدارسهم؛ إذ يفضل أن       يشمل البرنامج الإثرائي مدرسة ابتدائية كبيرة ذات شعب متعددة )اور، المتفوقين عق

(.       وبغير ذلك لا يمكن الوصـــول إلى مثل هذا العدد من الطلبة المتفوقين؛ إلا في مدرســـة اليوبيل، أوفي مدارس 4000

 ادية المسائية.الملك عبدالله الثاني للتميز، أوفي المراكز الري

ولعل من العوامل التي تســاعد في تحيق أهداف تعليم القراءة أن تربط القراءة بالكتابة في حصــة القراءة. وقد 

اعتمد البرنامج اســـتراتيجية ربط القراءة بالكتابة إذ إن القراءة والكتابة عمليتان متكاملتان فأثناء القراءة يقوم الطالب 

على بناء علاقات بين أجزاء النص، وعلى خبراته السابقة. وفي حالة الكتابة، يحاول استدعاء  بتعرف معنى المقروء، معتمداً 

  .(Barchers, 1994)المعاني ليقوم بتنظيمها وكتابتها في جمل، وفقرات مستعيناً بخبراته السابقة أيضاً 
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، ولكن جابة عنه شــفوياً وتنشــط عمليات التفكير لدى المتعلم في وقت طرح الســؤال عليه، و قد يتعجل في الإ 

عنـدمـا يطلـب إليـه أن تكون إجـابته مكتوبة؛ فإنه يتروى في الإجابة ويعيد النظر فيها. فالكتابة تشـــتر  مع القراءة في 

 (. (Zamel, 1992 في زامل (Vygotsky) الهدف، فهما عمليتان هدفهما نقل المعنى وإيجاده فيجو تسكي

ءته له، وفي أنه سـيعيد كتابتة بلغته الخاصـة،    أو أنه سيعمل ملخصاً له، وعندما يفكر الطالب بالنص أثناء قرا

فإنه يفكر بكتابة الأفكار العامة لتأتي منظمة مترابطة متســلســلة     دون إخلال بالمعنى. وهذه الإجراءات تتطلب أنماطاً 

 اللغوي.مختلفة من التفكير يحاول الطالب   توظيفها لكي يقوم بعملية الاتصال والتواصل 

في إطار  Campbell, et al.(1996)( 4000( و شناق )1334وهذا ما كشـفته نتائج الدراسـات التجريبية نصر) 

التكامل بين مهارات اللغة في مواقف التعليم اللغوي؛ إذ كشـــفت عن وجود نثار إيجابية لممارســـة النشـــاطات اللغوية 

 تنمية التفكير الناقد، والارتقاء بمســـتوى التعبير اللغوي بنوعيه القـائمـة على التكـامـل والتـداخل بين مهارات اللغة على

 (.4004التحريري والشفوي، والتغلب على المدركات الجامدة والعشوائية لجوانب الموضوع )نصر،

وربمـا كان للبرنامج الإثرائي دور في تنمية مهارات التلخيص لدى الطلبة   في المجموعة التجريبية، على الرغم من 

ــعبة،      وإن نجاح الطالب فيها يعكس قدرته على التعامل مع محتوى المقروء أن ا لتلخيص يعد مهمة قرائية/ كتابية ص

(. ولعل هذا ما دعا واضــعي مناهج اللغة العربية في الأردن إلى إرجاء تعليمه إلى ما 1330ومع اللغة المكتوبة     )نصرــ، 

 في الصف السابع يمكن أن يقوموا   بإجراء التلخيص المناسب لنص في مستوىبعد الصـف السابع، إلا أن الطلبة المتفوقين 

 قدراتهم الاستيعابية بعد أن يزودوا بمهاراته واستراتيجياته. 

ــة، ويزيل  ــجرة؛ ففي عملية التقليم يحاف  المقلم على الفروع الرئيس ــبه عملية تقليم الش فعملية التلخيص تش

 الةـورية. والطالب في عملية التلخيص يشتر  مع المقلم في طريقة التفكير، والأداء، الأغصـان المتداخلة، والمتشـابكة غير

فيكتفي بحاجات القارد، وتوقعاته، ويحر  على أن تكون كتابته واضـحة، وهذا لا يتأ  إلا بالتفكير، والتأمل، والمراجعة، 

 وإعادة النظر، والتدبر.

العميق للمقروء؛ فـأثنـاء عمليـة الكتـابـة يعاد تنظيم الأفكار،  "ويحكم طبيعـة علاقـة القراءة بـالكتـابـة الفهم

والمعلومات التي يشـتمل عليها النص، حيث تتم إعادتها بصورة   جديدة. و اقتصار الطالب أثناء الدراسة على العمليات 

 (.141:1330القرائية وحدها لن يكون كافياً لتحقيق تعلم فعال" )نصر، 
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من متطلبات التعليم الةورية والتي  Metcognationسـتراتيجيات ما فوق المعرفة وكذلك يعد وعي المعلم با

تكون ضروريـة للطلبـة المتفوقين مثلما هي ضروريـة للضـــعـاف من ذوي الصـــعوبات القرائية. ولعل تزويد الطلبة في 

في الصــف السابع؛ إذ إن  قد يكون مناسـباً للطلبة Metcognationالمجموعة التجريبية باسـتراتيجيات ما   فوق المعرفة 

(.وإن 1334اللغة الداخلية    لدى الأطفال تبدأ في سـن الخامسـة، و الوعي بالتفكير يبدأ في سن الحادية عشر  )الأعسر، 

 كلاً متكاملاً؛ بحيث يؤدي الارتقاء بمهارات إحداهما إلى تأثير ل، وتشـــكالمعرفية وفوق المعرفية، متداخلة الاســـتراتيجيات

لمهارات الأخرى، وأنها تؤثر في الاسـتيعاب القرائي و تعمل على تسهيل فهم النص واستيعابه من زوايا متعددة، مناظر في ا

 (.121:4002و تؤثر في الاستيعاب القرائي في مستوياته الثلاثة؛ الحرفي والتفسيري والنقدي   )العربيات، 

ــتطيعون في المرحلة النهائية من  ــن   ) ويعتقد بياجيه أن الأطفال يس ــنة تطوير 11-11مراحل النمو، من س ( س

 (. 1334العملية التصورية، وفي هذه المرحلة يستطيع الطفل أن يفكر ويفهم بناء على الفرضيات المتصورة)مايرز، 

وتجيء نتائج هذه الدراســة، منســجمة مع نتائج بع  الدراســات التي أشــارت مجمل نتائجها إلى وجود فروق 

عليم الإثرائي والبرامج الإثرائية، التي تم تقديمها للطلبة العاديين، والطلبة المتفوقين عقلياً، حيث ذات دلالة إحصـــائية للت

ــة          في أن الطلبة الذين تعلموا اللغة وفق الطريقة التكاملية، Combs( 1992)جاءت نتائجها متفقة مع نتائج دراس

 مهارات التفكير العليا، وأسلوب حل المشكلات. قد طوروا مهاراتهم القرائية، وحققوا مستوى عالياً في

( بين α ≤0.01( التي أظهرت وجود فروق ذات دلالة إحصــائية بمســتوى )1331وتتفق مع نتائج دراســة نصرــ) 

 متوسطات المجموعات الثلاث على اختبار القراءة الناقدة تعزى لنوع النشاط المصاحب.

ـــة ديجنازيو التي أظهرت نتائجها أن وعي الطلبة بالفروق بين  Dignazio( 1998)وقد اختلفت مع نتائج دراس

 شخو  القصة لم يرد بشكل ذي دلالة إحصائية عندما تم تزويدهم وإثرائهم بقصص إضافية.

( بوجود فروق ذات  دلالة إحصائية لصالج طريقة تدريس 4000 (واتفقت في نتائجها مع نتائج دراسـة فارس 

( التي   وجدت فرقاً ذا دلالة إحصائية لدى أفراد المجموعة التجريبية، التي 4004)  القراءة الناقدة.و مع دراسـة خةـ

 حصــلت عليهاحيث حصــلت على متوســطات أعلى من المتوســطات التي  PORPE  درســت باســتخدام اســتراتيجية 

جموعة التجريبية ( في أن أداء الم4004) Woodall المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقليدية، و دراسة وودل 

  قد تحسن في مهارات التفكير الناقد والاستيعاب القرائي.
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وقد اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات الأخرى التي كان هدفها تطوير مهارات التفكير الناقد، في المباحث 

ن أفراد المجموعة حيث وجدتا أ  Sheeard   (1993 )ودراسة شارد  Fernandez(1992)المختلفة مثل؛ دراسة فرناندز 

في أن نتائجها قد  Melancon;etal. (1997) التجريبية كانوا أكو ثقة بالنفس، وأكو حماساً، ودراسة ميلانكون ورفاقه

 دلت على أن المعلمين والبرامج، وأدوات التقييم، جميعها تؤثر في تطوير مهارات التفكير الناقد لدى الطلبة.

الأول، بأن هنا  أثراً للبرنامج الإثرائي في تنمية مهارات القراءة لدى الطلبة وبـذلـك تكون الإجابة عن الســـؤال 

( وهذا يعني رف  الفرضــية α ≤0.01عند مســتوى الدلالة الإحصــائية)  المتفوقين عقلياً في المرحلة الأســاســية في الأردن

( للبرنامج الإثرائي، في تطوير مهارات α≤0.01الأولى للدراسـة والتي تقول بأنه لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بمستوى) 

 القراءة لدى الطلبة المتفوقين عقلياً في المرحلة الأساسية في الأردن.  

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني

ينص الســـؤال الثاني على ما يأتي: هل يختلف أثر البرنامج الإثرائي في تنمية مهارات القراءة لدى طلبة الصـــف  

 ساسي المتفوقين عقلياً في الأردن باختلاف كل من المستوى القرائي والجنس، والتفاعل بينهما ؟السابع الأ

تمت للإجابة عن الســؤال الأول. لوح  ارتفاع في المتوســط الحســابي،  الإحصــائية التيفي ضــوء نتائج المعالجات 

المدرسة  البرنامج الإثرائي بشكل عام على برنامجلأداء أفراد المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي ككل؛ مما يؤيد تفوق 

 العادي في تنمية مهارات القراءة.

وفي ضـوء نتائج المعالجات الإحصـائية التي تمت للإجابة عن السـؤال الثاني؛ لوح  ارتفاع في المتوسـط الحسابي،  

التفســيري، لثلاثة؛ المســتوى الحرفي، و لأداء أفراد المجموعة التجريبية، في الاختبار البعدي في كل مســتوى من مســتوياته ا

 والنقدي، وهذه النتيجة تدعم نتيجة السؤال الأول، وتعزز ثقة الباحث بالبرنامج.

أما فيما يتعلق بالشــطر الثاني من الســؤال الثاني فقد أظهرت نتائج الدراســة الحالية فروقاً ذات دلالة إحصــائية 

لتفسيري. وكانت هذه الفروق لصالج الإناث؛ وهذه النتيجة تؤيد نتيجة عند متغير الجنس في كل من المسـتوى الحرفي، وا

 السؤال الأول، التي جاءت لتؤكد تفوق الإناث على الذكور في البرنامج الإثرائي الحالي. 
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ة، لم يظهر دلالة إحصـــائي و أما على المســتوى النقدي فقد كان الفرق بين متوســـطي أداء الذكور والإناث قليلاً 

الأمر فيما يتعلق بالتفاعل بين البرنامج والجنس، فالفرق لم يكن ذا دلالة إحصـــائية. وهذه النتيجة تدعم قيمة وكـذلـك 

البرنامج الإثرائي الحالي في أنه يصــلج لتنمية مهارات القراءة الناقدة لدى طلبة الصــف الســابع الأســاسي المتفوقين عقليا؛ً 

النتيجة إضافة إلى ما تم ذكره عند الإجابة عن السؤال الأول قد يعود إلى  الذكور والإناث على حد سـواء. ولعل مرد هذه

 عوامل منها:

أن الطلبة المتفوقين عقلياً في الصـف السابع يفتقرون إلى امتلا  مهارات الاستيعاب القرائي في مستوياته الثلاثة؛ 

ـــيري، والنقدي. والبرنامج الإثرائي الحالي ربما يكون بذل ـــهم في تنمية بع  هذه المهارات؛ بد الحرفي، والتفس لالة ك قد أس

 أدائهم في اختبار القراءة الثاني البعدي الذي جاء ذو دلالة إحصائية.

ــتوى النقدي ربما كان  ــتوى القرائي للوصــول إلى المس وأن بناء البرنامج الإثرائي بشــكل متدرج وفق صــعوبة المس

طلبان لم القراءة عملية نمو متدرج؛ والمسـتويان؛ الحرفي، والتفسيري متمناسـباً للطلبة في المجموعة التجريبية. فعملية تع

 أساسيان للمستوى النقدي، وبغيرهما لا يمكن للطالب الوصول إلى هذا المستوى.

أمـا أن أثر البرنـامج الإثرائي في مســـتوياته القرائية الثلاثة جاء لصـــاح الإناث فإنها نتيجة تتفق عليها كثير من  

العلاقة بتعليم اللغة؛ فالدراسة الحالية تتفق في نتائجها مع نتائج الدراسات التي أبدت تفوق الإناث على  الدراسات ذات

 (.4002؛ خمايسة، 1331؛ نصر، 1332الذكور في المهارات اللغوية القرائية والكتابية. )الكفاوين، 

امج ل، في الأثر الإيجابي الذي أحدثه البرنويمكن تسويغ ذلك بأنه فضلاً عما تم ذكره عند الإجابة عن السؤال الأو  

الإثرائي، وما أحرزته المجموعة التجريبية من نمو في مهارات القراءة؛ فإن هنا  ما يشــير إلى" أن الإناث عادة يظهرن قلقاً 

ارات، وذلك ختبأكو من الـذكور أثنـاء التعـامل مع الواجبات والمهمات اللغوية، وأنهن أكو تركيزاً ودقة في التعامل مع الا 

بســـبـب ارتفـاع دافعيـة الإنجـاز والتحصـــيـل لـديهن، وأنهن يتفوقن على الـذكور في عدد كبير من المهارات والقدرات 

 (. 411:1331اللغوية")نصر، 

وأما أن أثر البرنامج الإثرائي في مستوى الاستيعاب النقدي لا يختلف باختلاف الجنس فهذه النتيجة ربما تدعم   

 عات في عينة الدراسة، وكذلك تكافؤ المعلم والمعلمة اللذان قاما بتنفيذ البرنامج.تكافؤ المجمو 
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ــافة إلى خبراتهما،   ولعل تدريب الباحث لكل من المعلم والمعلمة قبيل تنفيذ البرنامج، وانتقال أثر التدريب؛ إض

 مج الإثرائي.ومؤهلاتهما المتجانسة كل ذلك ربما أسهم في إحداث التكافؤ بينهما على البرنا

وربما تكون نقطة البداية، ونقطة النهاية في البرنامج موحدة. وإذا صج ذلك فإن مرده قد يكون؛ بسب عشوائية 

اختيار عينة الدراسـة، وسـلامة إجراءات الكشف عن الطلبة المتفوقين، و توحيد إجراءات تنفيذ البرنامج لدى أفراد عينة 

 مجموعة الذكور، ومجموعة الإناث.    الدراسة في المجوعتين التجريبيتين؛ 

( وفي المستوى α =0.01والجنس)  (،α ≤0.004ففي المستوى الحرفي كان مستوى الدلالة الإحصائية للمستوى) 

( وهذا يعني رف  الفرضية الثانية للدراسة، والتي تقول بأنه لا يوجد فرق α  ≤0.01( ، و )الجنس α ≤0.02التفسيري )

( للبرنامج الإثرائي، في تطوير مهارات القراءة لدى الطلبة المتفوقين عقلياً في  α  ≤0.01ســـتوى) ذو دلالـة إحصـــائية بم

 المرحلة الأساسية في الأردن.

وبذلك تكون الإجابة عن الســـؤال الثاني، بأنه يختلف أثر البرنامج الإثرائي في تنمية مهارات القراءة لدى الطلبة 

ســاســية في الأردن باختلاف كل من المســتويين؛ الحرفي والتفســيري، والجنس. وكان الفرق في المتفوقين عقلياً في المرحلة الأ

 هذين المستويين لصالج الإناث. وأنه لا يختلف أثر البرنامج الإثرائي باختلاف المستوى النقدي والجنس.

 نتائج الدراسة أثر ذو هر فيوفيما يتعلق بالتفعالات الثنائية بين الجنس والبرنامج في مسـتوياته المختلفة فلم يظ

دلالة إحصـــائية يعزى لتفاعل البرنامج مع الجنس، أو المجموعة مع الجنس. وقد يعود ذلك إلى إن اهتمام الطلبة ذكوراً 

 وإناثاً كان على نفس الدرجة من الاهتمام.

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث

 البرنامج الإثرائي، في المســتوى الثالث، في تنمية مهارات القراءة ينص الســؤال الثالث على ما يأتي:هل يختلف أثر

 الناقدة لدى الطلبة المتفوقين عقلياً في المرحلة الأساسية في الأردن باختلاف كل من المهارة والجنس، والتفاعل بينهما؟

الطلبة  ية مهارات القراءة لدىأظهرت نتائج كل من السؤالين؛ الأول والثاني أن هنا  أثراً للبرنامج الإثرائي في تنم

 في المجموعة التجريبية، في البرنامج ككل.
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ــالج الإناث في   ــيري. وجاء هذا الفرق لص ــتويين؛ الحرفي والتفس ــائية في كل من المس وأظهرت فرقاً ذا دلالة إحص

وى النقدي لا البرنامج في المستالمجموعة التجريبية. أما على المستوى النقدي فالفرق لم يكن ذا دلالة إحصائية؛ أي أن أثر 

 يختلف باختلاف المستوى، والجنس. ولم يظهر أثر ذو دلالة إحصائية تعزى للتفاعل بين المجموعة والجنس. 

وبالنظر إلى نتائج السـؤال الثاني من أسـئلة الدراسة في الفصل السابق، وإلى تفسير نتائج هذا السؤال في الفصل  

ثرائي في المســـتوى الثالث     ) المســـتوى النقدي ( قد أحدث فرقاً ذا دلالة إحصـــائية في تنمية الحالي نجد أن البرنامج الإ 

مهارات القراءة الناقدة لدى طلبة الصــف الســابع الأســاسي المتفوقين عقلياً في المجموعة التجريبية؛ الذكور، والإناث على 

 ستويين الأول والثاني من البرنامج.وفي المستوى النقديحد سواء، وقد تفوقت مجموعة الإناث على مجموعة الذكور في الم

 لم تظهر نتائج الدراسة اختلافاً يعزى إلى متغير الجنس. 

وفي البحـث عن اختلاف أثر كل مهارة من مهارات القراءة الناقدة الخمس والجنس تبين أنه لا يوجد اختلاف في 

لتفريق بين الحقيقـة والرأي( يعزى إلى المهـارة أو الجنس، وكذلك في أثر البرنـامج الإثرائي في مســـتوى المهـارة الأولى    )ا

ــتملات النص(  ــوء مش ــبة في ض ــتنتاجات مناس ــبب( والمهارة الرابعة )عمل اس ــتوى المهارة الثالثة )ربط النتيجة بالس مس

 والمهارة الخامسة )تقييم المقروء(.

رقاً ذا يـال( فقد أظهرت نتائج تحليل التباين الثنائي فأمـا فيما يتعلق بـالمهـارة الثـانيـة )التفريق بين الواقع والخ

 (.α <0.04دلالة إحصائية لهذا المهارة عند مستوى الدلالة )

وبذلك يمكن القول بأن هنا  فروقاً لصــالج الإناث في مهارات القراءة الناقدة الخمس؛ ففي المهارة الأولى هنا  

من العلامة الكلية للمهارة، في حين تمثل  %13ها لدى الإناث ما نسبتهفرق لصالج الإناث حيث تمثل العلامة المتحصل علي

 في هذا المهارة. %14العلامة لدى الذكور ما نسبته

من  %42وفي المهارة الثانية هنا  فرق لصــالج الإناث حيث تمثل العلامة المتحصــل عليها لدى الإناث ما نســبته

 في هذا المهارة. %14دى الذكور ما نسبته العلامة الكلية للمهارة، في حين تمثل العلامة ل

من  %44وفي المهارة الثالثة هنا  فرق لصــالج الإناث حيث تمثل العلامة المتحصــل عليها لدى الإناث ما نســبته

 في هذا المهارة. %14العلامة الكلية للمهارة، في حين تمثل العلامة لدى الذكور ما نسبته 
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من  %43لج الإناث حيث تمثل العلامة المتحصــل عليها لدى الإناث ما نســبتهوفي المهارة الرابعة هنا  فرق لصــا

 في هذا المهارة. %44العلامة الكلية للمهارة، في حين تمثل العلامة لدى الذكور ما نسبته 

من  %11وفي المهارة الخامسـة هنا  فرق لصالج الإناث حيث تمثل العلامة المتحصل عليها لدى الإناث ما نسبته

 في هذا المهارة. %20ة الكلية للمهارة، في حين تمثل العلامة لدى الذكور ما نسبته العلام

وفي المسـتوى الثالث من البرنامج؛ المسـتوى النقدي) المهارات الخمس مجتمعة( هنا  فرق لصالج الإناث حيث 

ين تمثل العلامة لدى الذكور ما من العلامة الكلية للمستوى، في ح %14تمثل العلامة المتحصل عليها لدى الإناث ما نسبته

 في هذا المستوى. %11نسبته 

أما فيما يتعلق بتفسـير القسـم الثاني من نتيجة السـؤال الثالث فإن عدم دلالة الفروق بين المتوسطات في هذه 

 عما تم ذكره بين الواقع والخيال( ولصــاح الإناث فربما يعود فضـــلاً الثانية )التفريقالمهارات والجنس، ودلالته في المهارة 

عند مناقشـة نتائج السـؤالين الأول والثاني، من مسـوغات تفوّق الإناث على الذكور، في المستويات القرائية الثلاثة؛ والتي 

تمثل مســـتويات البرنامج الإثرائي. إلى أن البرنامج الإثرائي قد عمل على تنمية مهارات التفكير الناقد لدى أفراد المجموعة 

( في أن الأنشطة الإثرائية تساهم في تنمية الفهم الصحيج، 4004ه النتيجة تتفق مع نتائج دراسـة بهجات)التجريبية وهذ

 والتفكير الناقد.

لناقد، مهارات التفكير ا  ولعـل طريقـة التعلم التعـاوني المســـتخدمة في تنفيذ البرنامج قد ســـاهمت في تنمية

ــتخدمت في والقراءة الناقدة لدى الطلبة في المجموعة التجريب ــات عديدة اس ية، وهي بهذه النتيجة تتفق مع نتائج دراس

ـــاب المعلومات وإدرا  العلاقات بين  ـــيلة فعالة في إكس ـــتخدام التعلم التعاوني في تنمية التفكير وس تعليم القراءة. فاس

انت أكو لتعاوني كالبيـانـات، وتنميـة التفكير الإبـداعي عنـد الطلاب. كما أن المجموعـات التي تعلمـت بطريقة التعلم ا

إبداعية من المجموعات التي تعلمت بشـــكل فردي، بالإضـــافة إلى ذلك فإن التعلم التعاوني يعمل على تطوير المهارات 

 (.4001التفكيرية والعمليات الإبداعية لحل المشكلات)الذيابات، 

ية القوبة طلاب ذوي القدرة القرائواستخدام التعلم التعاوني في تعليم القراءة يزيد من الاستيعاب القرائي عند ال

 ( 1332؛ غباشنه، 1334والضعيفة)مقدادي، 
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وأن البرنـامج الإثرائي ربمـا يكون قـد أتاح للطلبة في المجموعة التجريبية فرصـــاً للتفكير، من خلال تأكيده على  

 نامج. لتكاملي في تنفيذ البر استراتيجيات التعلم التعاوني والمناقشة، والحوار وإثارة التسافيلات، وتوظيف المنحى ا

ولعـل أســـلوب التنشـــئة الاجتماعية الذي يحر  على حماية الطفل من الإســـاءة عن طريق التوعية، وإثارة 

المخاوف، التي تقود إلى التفكير؛ فيما هو واقع أم خيال لكي لا يغرر به، ويقع فريسـة سـهلة بأيدي أشـخا  قد يسيئون 

 توعية الإناث بدرجة أكبر منها لدى الذكور.وربما يكون البرنامج المدرسي العادي فضــلاً إليه.وربما يركز هذا الأســلوب على

 عن البرنامج الإثرائي قد أسهما في تنمية هذه المهارة لدى الإناث بشكل أكبر منه لدى الذكور. 

في التاسعة  الفتياتوكذلك فإن الإناث في الصـف السـابع قد وصلن إلى فترة البلوط أو المراهقة، والتي تبدأ عند 

 أو العاشرة، في حين أن الذكور يصلون إلى هذه المرحلة بعد الثانية عشرة. 

و مرحلة المراهقة تواكبها تغيرات وجدانية واجتماعية، تتميز بتقبل أي مظاهر خاصـــة باللغات أو الاتصـــالات 

المقارنة ، ويتميز بنموه العقلي السرــيع بالثقافية، ويســتطيع الفرد في هذا العمر الوصــول إلى مســتوى أعلى في التحصــيل

 (.1344بالمرحلة السابقة )منصور، 

وأن الفرق في المتوســـط الحســـابي في جميع المهارات كان لصـــاح الإناث، وهذه النتيجة تتفق منطقياً مع نتائج 

 الطالبات على بقية المهارات القرائية، في المستوى الثالث للبرنامج؛ مستوى القراءة الناقدة.

وبـذلـك تكون الإجابة عن الســـؤال الثالث، بأن البرنامج الإثرائي في مســـتواه الثالث، في مجال مهارات القراءة 

الناقدة يختلف باختلاف المهارة، ويختلف باختلاف الجنس في تنمية مهارة التفريق بين الواقع والخيال؛ المهارة الثانية من 

≥ αين عقلياً في المرحلة الأسـاسـية في الأردن.عند مستوى الدلالة الإحصائية ) مهارات القراءة الناقدة لدى الطلبة المتفوق

( α≤0.01( وهذا يعني رف  الفرضـية الأولى للدراسـة والتي تقول بأنه لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بمستوى ) 0.04

 ردن.  في المرحلة الأساسية في الأ للبرنامج الإثرائي، في تطوير مهارات القراءة الناقدة لدى الطلبة المتفوقين عقلياً 

دلالـة إحصـــائية للتفاعل بين المســـتوى القرائي والجنس، و للتفاعل بين المهارة  ذيوأخيراً فـإن عـدم ظهور أثر 

ـــتوى الثالث من  حالي، يعزز قيمة البرنامج الإثرائي ال البرنامج،والجنس في مهارات القراءة الناقدة الخمس، الواردة في المس

 لاحيته للجنسين؛ الذكور والإناث.ويؤكد ص
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 مناقشة النتائج المتعلقة باستبانة القراءة

من خلال قراءة نتائج التحليل؛ أن الطلبة في المجموعة  تبيّن وفي جـانـب تفســـير نتـائج اســـتبانة القراءة؛ فقد  

ي. والفرق بين طة المدخل السطحالتجريبية يعتمدون المدخل المعمق في القراءة، في حين يعتمد الطلبة في المجموعة الضاب

 المدخلين هو أن المدخل المعمق يعتمد الفهم، في حين يعتمد المدخل السطحي التذكر.

ولعـل هـذا الفرق في مســـتوى قراءة الطلبـة في المجموعـة التجريبيـة قـد أحدثه البرنامج الإثرائي الذي يركز في 

 جية ما وراء المعرفة.نشاطاته وتدريباته على الفهم من خلال استخدام استراتي

 التوصيات والمقترحات

ســتوياتها في تنمية مهارات القراءة؛ في م  بالاســتناد إلى نتائج الدراســة الحالية، والمتعلقة بأثر البرنامج الإثرائي،

من     ثالثلاثة موضـــع البحث، وأثره في تنمية   مهارات القراءة الناقدة الفرعية المعقدة والتي تنتمي إلى المســـتوى الثال

مسـتويات القراءة، و تشمل؛ التفريق بين الحقيقة والرأي، والتفريق بين الواقع   والخيال، وربط النتيجة بالسبب، وعمل 

 استنتاجات مناسبة في ضوء مشتملات النص، وتقييم المقروء. يوصي الباحث بما يأتي:

  سي المتفوقين عقلياً.يدرس لطلبة الصف السابع الأسا برنامجاً اعتماد البرنامج الإثرائي 

 .بناء برامج إثرائية مشابهة، وإجراء مزيد من الدراسات المشابهة على صفوف مختلفة 

  تجريب البرنامج الإثرائي الحالي على الطلبة المتفوقين عقلياً في الصــف الســابع، للكشــف عن إثره في تنمية مفهوم الذات

 والاتجاهات نحو القراءة.

 ة الجديد؛ الذي يعد حالياً بما يتناسب وقدرات الطالب المتفوق، وميوله. إثراء منهاج اللغة العربي 

  تدريب معلمي اللغة العربية على إعداد برامج إثرائية، في ضـوء نتائج تحليل المحتوى الدراسي والمستويات اللغوية لدى

 الطلبة.

 راءة.تدريب معلمي اللغة العربية على كيفية توظيف المنحى التكاملي في تدريس الق 

 .تدريب معلمي اللغة العربية على استخدام طريقة التعلم التعاوني في تدريس القراءة بعامة والاستيعاب القرائي بخاصة 

 .تدريب معلمي اللغة العربية على استخدام استراتيجية ما وراء المعرفة في تدريس القراءة 

 رائية م؛ ابتداءً بتعرفهم، والكشــف عنهم، إلى تقديم البرامج الإثإيلاء الطلبة المتفوقين عقلياً في المدارس مزيداً من الاهتما

 لهم، وتقويمهم.
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 مراجع الدراسة

 .  المراجع العربية1

فعالية بع  اســتراتيجيات تدريس موضــوعات القراءة المناســبة لأنماط تعلم طلاب (. 4001أبولبن، وجيه المرسي) –

لتربية، ، رســالة دكتوراه غير منشــورة، كلية ادة والتفكير الابتكاريالمرحلة الثانوية في تنمية مهارات القراءة الناق

 جامعة عين شمس، القاهرة.

 ، دار قباء للطباعة والنشر والتوزيع، القاهرة.تعليم من أجل التفكير(. 1334الأعسر، صفاء يوسف )  –

ات القراءة. منظور صعوبعلاونه،  فلاح حسان(. ترجمة حمدان علي نصر و شفيق 1344ألان كامحي؛ هيو كاتس) –

، المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم، إدارة التربية، والمركز العربي للتعريب والترجمة والتأليف لغوي تطوري

 والنشر، دمشق.

، مجمع الوسيط المعجم   .(1344خلف الله)أنيس، إبراهيم، منتصر، عبد الحليم؛ الصوالحي، عطية؛ أحمد، محمد  –

 القاهرة،مطابع قطر الوطنية، الدوحة.اللغة العربية، 

، الهيئة المصرـــية العامة 4(. ط1343، )لســـان العرب لباب خزانة الأدب ولبالبغـدادي، عمر بن عبـد القـادر،  –

 للكتاب، القاهرة.

، عالم تدائيالاب الإثراء والتفكير الناقد، دراســـة تجريبية على المتفوقين بالتعليم(.4004بهجـات، رفعت محمود )   –

 تب، القاهرة. الك

، الضعف في (. تعريب محمد منير مرسي وإسـماعيل أبو العزايم1342بوند، جاي؛ تنكر، ماريلز؛ داسـون، بار بارا) –

 القاهرة.   ، عالم الكتب،القراءة: تشخيصه وعلاجه
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لصــف ا القرائي لدى طلبة في الاســتيعاب(."أثر الصــورة القرائية ومســتوى المقروئية والجنس 1334التل، شــادية ) –

 ، المجلد الثامن، العدد الرابع.22-3، سلسلة العلوم الإنسانية والاجتماعية، أبحاث اليرمو  مجلة ،"الثامن

(. "أثر القدرة القرائية وطريقة    عرض النصـــو  في الاســـتيعاب "، 1331التل، شـــادية؛ مقدادي، محمد فخري) –

 المجلد السابع. 42-14، مجلة أبحاث اليرمو ، سلسلة العلوم الإنسانية والاجتماعية

مدى توافر مهارات القراءة الناقدة في كتب     المطالعة والنصـــو  للصـــفوف الثلاثة (.1334الجراح، ريمـا علي) –

 ، رسالة ماجستير، جامعة اليرمو ،  إربد.العليا

ة لبنان، ، مكتبمعجم المصـــطلحات  التربوية: إنجليزي عربي(. 1334جرجس، ميشـــيل تكلا؛ حنا الله، رمزي كامل) –

 بيروت.

 .، العيندار الكتاب الجامعي، الإمارات العربية المتحدة1، طالموهبة والتفوق والإبداع(. 1334جروان، فتحي ) –

، دار الكتاب الجامعي، الإمارات العربية المتحدة، 1، طتعليم التفكير: مفاهيم وتطبيقات(. 1333جروان، فتحي ) –

 العين.

ـــف(.4004جروان، فتحي) – ـــاليب الكش ـــ 1، طعن الموهوبين والمتفوقين ورعايتهم أس ، دار الفكر للطباعة والنشر

 والتوزيع، الأردن، عمان.

 ، مكتبة الشقري، الرياض. 4، طتعليم التفكير(. 4001الحارا، إبراهيم أحمد مسلم ) –

فهم رات الأســـس القراءة وفهم المقروء: بين النظرية   والتطبيق المدخل في تطوير مها(.4004حبيب الله، محمد ) –

 ، دار عمار، عمان.4، طوالتفكير والتعلم

 ،اتجاهات حديثة في تعلم التفكير    إستراتيجيات مستقبلية لالفية الجديدة (.4004حبيب، مجدي عبد الكريم ) –

 ، دار الفكر العربي، القاهرة.1ط
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ة  لصـفوف المرحلة الأســاسيتحليل جمالي لمنهاج اللغة العربية المكتوب     والفعلي (.4004حرب، ماجد وصـفي ) –

 ، رسالة دكتوراه، الجامعة الأردنية، عمان.العليا في الأردن

 ،  دار الشروق للنشر والتوزيع، عمان.نظريات وبرامج في تربية المتميزين والموهوبين(. 1333الحروب، أنيس ) –

 سيرة للنشر والتوزيع، عمان.،     دار الم1، طالتصميم التعليمي نظرية وممارسة(. 1333الحيلة، محمد محمود ) –

طرق (.1344خاطر، محمود رشـدي؛ الحمادي، يوسف؛ عبد الموجود، محمد عزت؛  طعيمة رشدي؛ شحاتة حسن) –

 ، المكتبة الأموية، بيروت.4طتدريس اللغة العربية والتربية  الدينية في ضوء الاتجاهات التربوية الحديثة، 

ام اسـتراتيجية مقترحة في  تحسين بع  مهارات القراءة الناقدة أثر اسـتخد (.4004خةـ، محمد أسـعد إبراهيم) –

، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة اليرمو ، لدى طلبة الصف العاشر الأساسي في  مدارس مديرية إربد الأولى

 إربد.

 ع، عمان.، مكتبة الفلاح للنشر والتوزي1، طالمدخل إلى التربية الخاصة(. 1334الخطيب، جمال؛ الحديدي، منى ) –

بناء برنامج تعليمي مقترح لتنمية مهارات التعبير     الكتابي لدى طلبة الصـف السادس (. 4002الخمايسـة، إياد) –

 ،     رسالة دكتوراه، جامعة عمان العربية، الأردن، عمان.الأساسي في المدارس العامة في الأردن

تنمية مهارات  القراءة الإبداعية عند طلبة الصف أثر طريقة التعلم التعاوني في (. 4001الذيابات، محمد حسـن) –

 ، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة اليرمو ، إربد.العاشر الأساسي

(. "مدى فاعلية البرنامج الإثرائي     في الرياضــيات للمتفوقين، على التحصــيل 1334رمضــان، خيرية؛ رياض، نمال ) –

،  العدد الثالث عشرــ مجلة كلية التربية، جامعة أســيوط،ت"، الدراسي للصــف الأول المتوســط،      بدولة الكوي

 الجزء الثاني، يونيه.
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دار الفرقان للنشر  أبعاد التفكير، ، (. ترجمة يعقوب حسين نشوان ومحمد خطاب4002روبرت مارزانو ونخرون ) –

 والتوزيع، عمان.  

 .، عمان، دار الفكر للطباعة والنشر1ط ،أساليب القياس والتشخيص في التربية الخاصة(.1331الروسان، فاروق ) –

، -34مجلة التربية، اللجنة الوطنية   القطرية للتربية والثقافة والعلوم، ، "(."التفوق والمتفوقون1331زحلوق، مها) –

 العدد السابع عشر بعد المئة، السنة الخامسة والعشرون. 101

، 1. إطار فلســـفي وخبرات عالمية، طونظم تعليمهمتربيـة المعاقين والموهوبين (. 4004، إبراهيم عبـاس)الزهري –

 دون بلد النشر.

 ، دار الفكر للطباعة والنشر، عمان. 1،  طمدخل إلى تربية المتميزين والموهوبين(. 1334السرور، ناديا ) –

شرـــ ن، دار الفكر للطباعة والمفاهيم وبرامج عالمية في تربية المتميزين والموهوبين(. 4000السرـــور، ناديا هايل ) –

 والتوزيع، عمان.

، مكتبة زهراء الشرق، المتفوقون، خصـائصـهم، اكتشـافهم، رعايتهم، مشكلاتهم(. 4002سـليمان، عبد الرحمن سـيد) -

 القاهرة.

ــفاء غازي) – ــيد؛ أحمد، ص ــليمان، عبد الرحمن س ــافهم، تربيتهم، (.  4001س ــهم، اكتش ــائص المتفوقون عقلياً: خص

 قاهرة.، مكتبة   زهراء الشرق، المشكلاتهم

 ، دار الكتاب الجامعي العين.مهارات التفكير ومواجهة الحياة(. 4004سويد، عبد المعطي ) –

 ، دار طلاس، سوريا، دمشق.1، طتعليم اللغة بين الواقع والطموح(. 1344السيد، محمود ) –
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ث، المجلد الأربعون، ، رسالة المعلم، العدد الثالإعداد مناهج الطلبة الموهوبين وتطويرها"(."4000شـاهين، عوني ) –

 م، وزارة التربية والتعليم، الأردن، عمان.4000هـ أيلول1241، جمادى ارخرة 24-10

 ، الدار المصرية اللبنانية، القاهرة.أساسيات التدريس الفعال في العالم العربي(. 1334شحاتة، حسن، ) –

 ، القاهرة.،مركز الكتاب للنشرالقراءة مؤسسة الخليج العربي(. 1334شحاتة، حسن، ) –

 ، دون دار نشر.أنماطهم وسلوكهم وأدوارهم –المعلمون والمتعلمون (. 1332شحاتة، حسن؛ محبات، أبو عميرة ) –

أثر اســتخدام اســتراتيجيات ما وراء المعرفة على الاســتيعاب القرائي (. 4004الشرــوق، زينب عبد القادر، حســين) –

 رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة اليرمو ، إربد.، لطالبات الصف العاشر الأساسي في مديرية الرصيفة

دراســة تجريبية لأثر التكامل اللغوي على التعبير الكتابي لدى طالبات الصــف الأول (. 4000شــناق، رابعة عارف) –

 ، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة اليرمو ، إربد.الثانوي في مدرسة عين جالوت الثانوية الشاملة للبنات

أثر برنامج تدريبي ما وراء معرفي على التفكير الناقد لدى طلبة الجامعة (.4004حمد خليفة نا  )الشرـــيـدة، م –

 ، رسالة دكتوراه، جامعة عمان العربية للدراسات العليا، عمان. وعلاقته ببع  المتغيرات

 د، دار المعرفة، ترجمة مركز القعيتعليم مهـارات التفكير لطلاب المرحلة الابتدائية(.4004شـــوســـكـا، كينـث نر) –

 للتنمية البشرية، الرياض.

، دار 4ط الأســس العامة لمناهج تعليم اللغة العربية، إعدادها، تطويرها، تقويمها،(.4000طعيمة، رشــدي أحمد ) –

 الفكر العربي، القاهرة.

 يين، بيروت.،  دار العلم للملا 1، طارفاق المستقبلية للتربية في البلاد العربية(. 4000عبد الدايم، عبد الله ) –
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 ، دار الكرمل، عمان. نحو تعليم اللغة العربية وظيفياً (. 1330عبده، داود ) –

، دار الصـفاء للنشرــ والتوزيع، مناهج وأسـاليب تدريس ذوي الاحتياجات الخاصــة(. 4001عبيد، ماجدة السـيد ) –

 عمان.

 وق المعرفي في الاســـتيعاب القرائيأثر اســـتخدام اســـتراتيجية التدريس المعرفي وف(.4002العربيات، عالية محمد) –

 ، رسالة دكتوراه، جامعة عمان العربية، عمان.لطالبات المرحلة الأساسية العليا

الدار العلمية الدولية،  ودار الثقافة للنشرــ والتوزيع،  تربية الموهوبين والمتفوقين،(. 4004العزة، ســعيد حســني ) –

 عمان.

 الحديثة لتدريس اللغة العربية في المرحلتين الإعدادية والثانوية، الاتجاهات(. 1334عصرـــ، حســـني، عبد الباري) –

 المكتب العربي الحديث، الإسكندرية.

ـــني عبد الباري )  – ـــاعبه،(. 1333عصرـــ، حس ـــكندرية  الفهم عن القراءة، طبيعة عملياته وتذليل مص مركز الإس

 للكتاب، الإسكندرية.

 المكتب العربي الحديث، الإسكندرية. )بحث في الطبيعة(، القراءة وتعلمها(. 1333عصر، حسني عبد الباري )  –

 ، دون دار نشر.1، طمصطلحات في المناهج، وطرق التدريس(. 1334علي، محمد، السيد ) –

عاماً 11(."معايير الأداء العقلي لافراد الأردنيين الذين تزيد أعمارهم على 1344عليان، خليل؛ الصـــمادي، جميل) –

 .144-104(،4،)1دراسات،."بعة المتقدمةعلى مصفوفات ريفن المتتا

(."مدى إتقان طلبة الثامن الأســاسي في عمان  1331عليان، أحمد؛ اللحام، دلال؛ حســونة، ذيب؛ القاســم، وجيه)  –

، العدد الثالث، المجلد الســـادس والثلاثون، وزارة التربية رســـالة المعلم، 41- 4الثانية لمهارات اللغة العربية"، 

   والتعليم، عمان.
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 غير ، رســالة ماجســتيرأثر طريقة التعلم التعاوني والقدرة القرائية في الاســتيعاب القرائي(. 1332غباشــنة، يسرــى) –

 منشورة، جامعة اليرمو ، إربد.

ــدقي أحمد محمد ) – ــالج ص ــف العاشر (. 4000فارس، ص أثر القراءة الناقدة في التعبير       الكتابي لدى طلبة الص

 ير غير منشورة،     الجامعة الأردنية،عمان.، رسالة ماجستالأساسي

فاعلية برنامج مقترح )الســـهل( في تنمية بع  مهارات التفكير العليا لدى عينة من "(.4004فخرو، عبـد النا ) –

 .1001-11، مجلة مركز البحوث التربوية بجامعة قطر، "الطلبة المتفوقين عقلياً وغير المتفوقين

بديل العددين الأول والثاني من المجلد الثلاثين، كانون  رســـالة المعلم، "س الريادية(." المدار 1343الفرح، وجيه ) –

 وزارة التربية والتعليم، عمان.  112 -104حزيران، -الثاني

 ،دار الفكر للنشر،عمان.تصميم التدريس(.4000قطامي، يوسف؛ أبو جابر، ماجد؛ قطامي، نايفة) –

 ، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع، عمان.رحلة الأساسيةتعليم التفكير للم(. 4001قطامي، نايفة ) –

-43العدد الثالث، المجلد الأربعون،  رسالة المعلم. "(." دراسـات حديثة حول التفكير الناقد4000القيسيـ، هند ) –

 ، وزارة التربية والتعليم، عمان.32

صــفية وعلاقتها بالتحصــيل عند عينة من أنماط العلاقات الاجتماعية ال(. 1332الكفاوين، عطاف، محمد اشــتيان ) –

 ، رسالة ماجستير، غير منشورة، الجامعة الأردنية، عمان.طلبة الصف السابع الأساسي في منطقة عمان الكبرى

" ورقة عمل، مؤتمر الطفل الطفل الموهوب(.  "1333كلنتن، عبـد الرحمن نور الـدين؛ الخـاجـة، نعيمـة عبدالله)  –

 نوفمبر، البحرين. 40 – 44    الموهوب استثمار للمستقبل،

ار د التفكير في التفكير كعملية وسيطة،(. ترجمة صـفاء يوسف الأعسر، استخدام الميتامعرفة، 1334كوسـتا، نرثر ) –

 قباء للطباعة والنشر والتوزيع، القاهرة.
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ـــالة المإثارة دافعية الطلبة للقراءة"، (." 1344مادلو، أديجر ) – ـــين عبد الفتاح، رس ، علم، العدد الثانيتعريب، حس

 ، وزارة التربية والتعليم، عمان. 144-140المجلد التاسع والعشرون. 

 ترجمة عزمي جرار، مركز الكتاب الأردني، عمان."تعليم الطلاب التفكير الناقد".(.1334مايرز، شيت ) –

 لمعارف، القاهرة.،  دار ا4، النظرية والتطبيق، طالأسلوب التكاملي في بناء المنهج(.1344مبار ، فتحي ) –

، دراســـة منشـــورة، دار دراســـة تجريبية لتحديد المهارات اللغوية في فروع اللغة العربية(. 1341مجاور، محمد) –

 القلم، الكويت.

. رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة منهج تكاملي مقترح في اللغة العربية للصف السادس(. 1330مراد، سعيد ) –

 اليرمو ، اربد. 

، ســـلطنة عُمان، وزارة 1ط التربية العملية(. 1341؛ أحمـد، بلقيس؛ أحمـد، شـــتات؛ عبد الحميد)مرعي، توفيق –

 التربية والتعليم، مسقط.

 ، المركز الوطني لتنمية الموارد البشرية، الأردن، عمان.تجديدات في الإشراف التربوي(.4001المساد، محمود) –

ـــطفى، فهيم ) – ـــطة ومهارات القراءة في الم(. 4000مص ـــتين الإعدادية والثانويةأنش ، دار الفكر العربي، 1، طدرس

 القاهرة. 

(. فاعلية برنامج تدريس لمهارة التفكير الناقد في عينة من طلبة الصــفوف الأســاسية 1331مصـطفى، محمد رائد) –

 ، رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة الأردنية، عمان.العليا في الأردن

ر برنـامج تدريبي في رعاية المتفوقين على تنمية قدرة معلمات المرحلة (." أث1331معـاجيني، أســـامـة حســـن ) –

ــلو  التفوقي لدى طلابهن"،  ، العدد رســالة الخليج العربيالابتدائية بدولة البحرين في التعرف على مظاهر الس

 .32-14الثامن والخمسون، السنة السادسة عشرة، 
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ــالج ) – ــائص الإبداعية وتقدير  أثر برنامج(. 4000المقدادي، قيس إبراهيم ص تعليم التفكير الناقد على تطور الخص

 ، الجامعة الأردنية، رسالة ماجستير غير منشورة، عمان.الذات لدى طلبة الصف الحادي عشر

(."مقارنة اســتيعاب تلاميذ الصــف الســابع الأقوياء بأقرانهم الضــعاف بعد القراءة 1334مقدادي، محمد فخري) –

 .110-143، العدد الثامن، "، مجلة أبحاث اليرمو يةبنوعيها الصامتة والجهر

تشرــين أول،  41-44، العدد الحادي والســتون اليرمو (."القراءة الفعالة الناقدة"، 1334مقدادي، محمد فخري) –

 جامعة اليرمو ، الأردن، إربد.

لك سعود، مطابع ، عمادة شؤون المكتبات جامعة المعلم اللغة النفسيـ(. 1344منصـور، عبد المجيد سـيد أحمد ) –

 جامعة الملك سعود، الرياض.

، مكتبة جرير، 1، طالقراءة الصـــحيحـة:نظـام فعـال لإتقـان القراءة في مجـال الأعمال(. 4000مينـدل، فيلبس ) –

 الرياض.

ـــتماني كار) – ـــيكولوجيتهم (. ترجمة عدنان إبراهيم الأحمد ومها إبراهيم زحلوق.4001نش الأطفال غير العاديين س

 مؤسسة الرسالة)ناشرون( لبنان، بيروت.، 1،طوتعليمهم

علاقة اتجاهات طلبة الصـــف الأول الثانوي نحو اللغة العربية بتحصـــيلهم لمهارات  (.1341نصرـــ، حمدان علي ) –

 .رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة الأردنية، عمان.الاستيعاب اللغوي والنحو

اه، ، رسالة دكتور ة لدى طلبة المرحلة الثانوية في الأردنتطوير مهارات القراءة للدراس(. 1330نصرـ، حمدان علي ) –

 غير منشورة، كلية التربية، جامعة عين شمس، القاهرة. 

(."مهارات تحليل المحتوى التعليمي لأغراض تنظيم عمليات التعليم والتعلم اللغوي 1332نصرـــ، حمـدان علي ) –

، ، المجلد العاشر، العدد الثانيجلة أبحاث اليرمو ملدى معلمي اللغة العربية بالمرحلة الأســـاســـية في الأردن"، 

411-211. 
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ــية في الأردن في عمليات بناء 1331نصرــ، حمدان علي ) – ــاس ــاركة معلمي اللغة العربية بالمرحلة الأس (." مدى مش

 .2)أ( العدد44المجلد مجلة دراسات، العلوم الإنسانية،، "مناهج اللغة العربية وتطويرها

(. "أثر اسـتخدام نشـاطات كتابية وشـفاهية مصـاحبة لدروس المطالعة والنصو  على 1331نصرـ، حمدان علي ) –

ـــة تجريبية، "تنمية بع  مهارات القراءة الناقدة ـــادس عشرـــ، العدالمجلة العربية للتربية، دراس د ، المجلد الس

 الأول، المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم.

ب المرحلـة الثـانويـة في الأردن بـالعمليـات الـذهنيـة المصـــاحبة (."مـدى وعي طلا 1331نصرـــ، حمـدان علي ) –

 العددان السادس والسابع. مجلة مستقيل التربية العربية،لاستراتيجيات القراءة لأغراض الاستيعاب"، 

(."مدى استخدام وتنويع معلمي اللغة العربية في أساليب وأدوات تقويم الطلبة بمراحل 1334نصر، حمدان علي) –

 ، العدد الثالث عشر.مجلة مركز البحوث التربوية، جامعة قطرالعام في الأردن"، التعليم 

ــتخدام المنحى التكاملي في 4004نصرــ، حمدان علي) – ــلطنة عمان نحو اس (. "اتجاهات معلمي اللغة العربية في س

سع عشر، د التاالمجلمجلة كلية التربية، جامعة أسيوط، ، "التدريس وعلاقة ذلك بعدد من المتغيرات ذات الصـلة

 العدد الأول.

، ترجمة عبد 1، ط)التقويم التربوي(          التقييم في التربية الخاصــة(.1344هارجروف، لندا؛ بوتيت، جيمس )  –

 العزيز السر طاوي وزيدا أحمد السر طاوي، مكتبة الصفحات الذهبية، الرياض.

 ، مؤسسة الرسالة، بيروت.4ط عربية،الموجه العملي لمدرسي اللغة ال(. 1344الهاشمي، عابد توفيق) –

 ، الأردن، عمان.دليل تعليمات الانضباط المدرسي(.1344وزارة التربية والتعليم) –

(، الأردن، 2، 4)43   رســــالــة المعلم،، "المؤتمر الوطني الأول للتطوير التربوي"(.  1344وزارة التربيــة والتعليم) –

 عمان.
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 . الأردن، عمان.(4التربية والتعليم رقم) قانون(. 1332وزارة التربية والتعليم ) –

 ، المديرية العامة للمناهج، الأردن، عمان.لغتنا العربية، للصف السادس(.4001وزارة التربية والتعليم )  –

 للمناهج،  الأردن، عمان.  ، المديرية العامةلغتنا العربية، للصف السابع(.4001وزارة التربية والتعليم )  –

، المديرية العامة للمناهج، الأردن، المطالعة والنصـــو  الأدبية للصـــف الثامن(.4001عليم ) وزارة التربيـة والت –

 عمان.

 ، الأردن، عمان.دليل برامج الطلبة المتميزين والمتفوقين .(4004وزارة التربية والتعليم) –

 ن، عمان.، الأردتقرير الاختبارات الوطنية لضبط نوعية التعليم(. 4004وزارة التربية والتعليم )  –

، مطابع البيان التجارية، الإمارات 2، طالقراءة العربيـة للصـــف الثاني الإعدادي(.1343وزارة التربيـة والتعليم )  –

 العربية المتحدة.

، دار القرن للطباعة والنشرـــ، 2، طالقراءة العربيـة للصـــف الثـالـث الإعـدادي(.1343وزارة التربيـة والتعليم )  –

 الإمارات العربية المتحدة.

، إدارة الكتب المدرســـية، المملكة العربية 1، طالمطالعة العربية للصـــف الثاني المتوســـط(.1344وزارة المعارف ) –

، للصـــف الثــامن، مطـابع الكتـاب المــدرسي، 1(.لغتي العربيـة، ج4004الســـعوديـة.وزارة التربيــة والتعليم ) 

 الجمهورية اليمنية.

 ، مطابع الكتاب المدرسي، الجمهورية اليمنية.للصف الثامن، 4ة، جلغتي العربي(. 4004وزارة التربية والتعليم )  –

يرة ثروت، كلية الأم )مختارات معربة(   الاستراتيجيات التعليمية في الصعوبات التعليمية (. 1331الوقفي، راضي ) –

 عمان.
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 ، كلية الأميرة ثروت، عمان.الصعوبات التعلمية في اللغة العربية(.  1331الوقفي، راضي) –

 ، القاهرة.أساسيات تعليم اللغة العربية، الثقافة(. 1340يونس، فتحي، علي؛ الناقة، مدكور ) –

، دار الثقافة أســـاســـيات تعليم اللغة العربية والتربية الدينية(. 1341يونس، علي فتحي؛ النـاقة محمود كامل) –

 للطباعة والنشر، القاهرة.
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 الملاحق

1

 أولاً: قائمة بأسماء المحكمين على البرنامج الإثرائي

 التخصص الاسم الرقم

 مدرس المناهج وطرق التدريس /كلية التربية/جامعة اليرمو   أ.د.محمد فخري مقدادي 1

 رحمن الهاشميأ. د.عبد ال 4
مدرس المناهج وطرق التدريس /كلية الدراسات التربوية العليا/جامعة عمان 

 العربية

 مدرس التربية الخاصة/الدراسات التربوية العليا/جامعة عمان العربية أ.د.فتحي جروان 4

 مدرس التربية الخاصة /كلية التربية/الجامعة الأردنية أ.د.جمال الخطيب 2

 مدرس المناهج وطرق التدريس /كلية التربية/جامعة اليرمو  أبو جاموس د.عبد الكريم 1

 مشرف لغة عربية/الزرقاء عيادة أبو احان 1

 مشرف لغة عربية/عمان الأولى خالد العمرو 4

 مشرف لغة عربية/عمان الأولى د.عصام منصور 4

 معلم لغة عربية /الكورة إياد محمد خير خمايسة 3

 مشرف لغة عربية/إربد الأولى عبيأحمد صالج الز  10

 مشرف لغة عربية/عمان الأولى أحمد عليان 11

 مشرفة لغة عربية /عمان الأولى عزمية طنطا 14

 مشرف لغة عربية/عمان الأولى نظمي الشياب 14

 مشرفة لغة عربية/عمان الأولى هادية نصير 12

 لىمعلمة لغة عربية / عمان الأو ارحيبة يونس محمد ذياب 11

 معلم لغة عربية /عمان الأولى جميل عبدالله حامد 11
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 ثانياً: قائمة بأسماء المحكمين على الاختبارين الأول والثاني

 

 التخصص الاسم الرقم

 وزارة التربية والتعليم/مشرف تقويم تشخيصي أحمد العجارمة 1

 وزارة التربية والتعليم/رئيس قسم بنك الأسئلة أحمد الغرايبة 4

 مديرية عمان الأولى /مشرف لغة إنجليزية أسماء المومني 4

ان العمري 2  وزارة التربية والتعليم/مشرف قياس وتقويم حسَّ

 مديرية عمان الأولى /مشرف لغة عربية خالد العمرو 1

 مديرية عمان الرابعة /مشرف لغة عربية محمد العبسي 1

 /رئيس قسم القياس والتقويموزارة التربية والتعليم  عبد الحكيم مهيدات 4

 وزارة التربية والتعليم/مدير الامتحانات عبد الرزاق الهزايمة 4

 مديرية عمان الأولى /مشرف لغة إنجليزية نزار الأحمد 3

 مديرية عمان الأولى /مشرف لغة إنجليزية ياا عيد 10

 

 ثالثاً: قائمة بأسماء المحكمين على استبانة القراءة

 التخصص الاسم الرقم

 مدرس المناهج وطرق التدريس جامعة اليرمو  د. محمد فخري مقدادي 1

 مدرس التربية الخاصة الجامعة الأردنية د. جمال الخطيب 4

 مشرفة لغة إنجليزية/وزارة التربية والتعليم د. نسيمة الخالدي 4

 مشرف لغة انجليزية/عمان الأولى ياا جمعة                 2

 مشرف لغة انجليزية/الزرقاء وم    محمد خشر  1

 مشرف لغة انجليزية/الزرقاء نا  هلال 1

 مشرف لغة انجليزية/البادية الشمالية الشرقية عبدالله الزعبي 4
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 (4الملحق )

 اختبار القراءة الأول

  التعريف بالاختبار

يد في بداية عامهم الدراسي الجد يفحص هذا الاختبار مدى تحقق أهداف تعليم القراءة لدى طلبة الصف السابع

في القراء في اللغة العربية، في مستوياتها الثلاثة؛ المستوى الحرفي، والمستوى التفسيري، والمستوى التطبيقي. والأهداف التي 

 يقيسها الاختبار في ضوء أهداف القراءة في المرحلة الأساسية في الأردن هي:

 هرية صحيحة معبرة..أن يقرأ الطالب مادة مشكولة قراءة ج1

 .أن يقرأ الطالب مادة غير مشكولة قراءة جهرية صحيحة معبرة.4

 ( ثلاثمائة كلمة محافظاً على الفهم والأداء السليم.400.أن يتابع قراءة درس عدد كلماته )4

 .أن يقرأ مادة مختارة قراءة صامتة في زمن مناسب محافظاً على الفهم.2

 قة..أن يناقا ما يقرأ بجرأة وطلا 1

 .أن ينطق نطقاً سليماً بالمفردات.1

 .أن يتعرف دلالات ومعاني الألفاظ بدقة.4

 .أن يقرأ في قصص الناشئة، ومجلاتهم، وفي الصحف اليومية.4

 .أن يستخدم المعاجم الميسرة.3

 . أن يستفيد من قراءته في تنمية حصيلته اللغوية، والفكرية.10

 لاجتماعي.. أن يتعرف جوانب التراث الأدبي وا11

  . أن يتمثل مجموعة من القيم والاتجاهات الإيجابية والعادات السليمة.14

 جدول مواصفات الاختبار الأول 

 %40 القراءة الجهرية

 %44 المستوى الحرفي

 %41 المستوى التفسيري

 %11 المستوى النقدي
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 بناء الاختبار

 وضوعية والمقالية، وجاءت هذه الأسئلة تمثل درجات صعوبةاتبع في بناء الاختبار طريقة الأسئلة المتنوعة؛ الم

متفاوتة تتدرج من الفهم الحرفي إلى الفهم التفسيري إلى الفهم التطبيقي، إلا أن أكو الأسئلة جاءت في المستوى الحرفي، 

 وذلك بسبب أن طرائق تدريس القراءة تركز في مجملها على هذا المستوى.

ء تحليل محتوى درس القراءة)عفة الصحابة( الوارد في الوحدة الرابعة عشرة في كتاب وقد تم وضع الأسئلة في ضو 

لغتنا العربية للصف السادس، وضمن الأهداف التي وردت في مناهج اللغة العربية وخطوطها العريضة، والأهداف التي 

 يقيسها الاختبار هي ارتية:

لسؤالان؛الثاني والثالث والفقرتان؛ الأولى والثانية من السؤال .أن يتعرف دلالات ومعاني المفردات بدقة.ويقيسه ا1 

 الرابع،وهذا الهدف يأتي ضمن أهداف القراءة في المستوى الحرفي.

( من السؤال الرابع وهذا الهدف 10-4.أن يستفيد من قراءته في تنمية حصيلته اللغوية، والفكرية.ويقيسه الفقرات )4

 توى التفسيري.يأتي ضمن أهداف القراءة في المس

.أن يقرأ مادة مشكولة قراءة جهرية صحيحة معبرة.وتقيسه فقرة القراءة الجهرية . وهذا الهدف يأتي ضمن أهداف 4

 القراءة في المستوى التطبيقي.

.أن يناقا ما يقرأ بجرأة وطلاقة. وتقيسه فقرات السؤال الخامس،وهذا الهدف يأتي ضمن أهدف القراءة في المستوى 2

 ي أيضاً. التطبيق

 تجريب الاختبار 

يقوم الباحث بتجريب الاختبار على عشرة طلاب، وعشر طالبات كعينة استطلاعية من طلبة الصف السابع في مدرستين؛ 

واحدة للذكور والثانية للإناث، خارج عينة الدراسة، وذلك للتدرب على تطبيقه، وتحديد الزمن المناسب له، وقياس درجة 

ن فقراته، والتأكد من خلوه من الأخطاء. وقبل تطبيقه على عينة الدراسة، سيقوم الباحث بعرضه الصعوبة لكل فقرة م

على لجنة من المحكمين من ذوي الاختصا  في مجال القياس والتقويم، ومناهج اللغة العربية وأساليب تدريسها من 

 أساتذة الجامعات والمشرفين التربويين والمعلمين المتميزين.

  



www.manaraa.com

159 

 

  الاختبارتعليمات 

في يوم الاختبار يطلب الباحث من معلمي الصف السابع إخراج الطلبة المعنيين من الصفوف قبل بدء 

وقت الاختبار بربع ساعة، وفي ساعة بدء الاختبار يوزع الباحث كراسة الاختبار على الطلبة، ثم يقوم بقراءة تعليمات 

رفة التقدم الذي أحرزه الطالب في القراءة خلال العام الماضي، الاختبار، ثم ينبه إلى أن هذا الاختبار يهدف إلى مع

وكل ما هو مطلوب منه هو أن يقرا النص والأسئلة بعناية، وأن يتقيد بتعليمات كل سؤال، ويحاول الإجابة عن كل 

رصاً على حأسئلة الاختبار، وعندما يعجز عن الإجابة عن أحد الأسئلة، يطلب إليه أن ينتقل إلى السؤال الذي يليه 

الوقت، ويعلم بأن نتائج هذا الاختبار ستدل على قدرته القرائية في اللغة العربية، وأن هذا الاختبار لا علاقة له 

 بنجاحه أو رسوبه.

 التحضير للاختبار 

يقوم الباحث بالتنسيق مع مديري/مديرات مدارس عينة الدراسة باختيار المكان والزمان المناسبين لتطبيق  

ر، في كل مدرسة من المدارس المعنية، ثم يقوم بترتيب المقاعد وتنسيق المسافات بينها. وقبل موعد الاختبار بيومين الاختبا

 يقوم الباحث بإعلام الطلبة، بزمان ومكان الاختبار، ويتأكد من توافر الشروط المادية المناسبة؛ كالتهوية والإضاءة والنظافة.

إلى معرفة التقدم الذي أحرزته في القراءة، خلال العام الدراسي الماضي،  زيزي الطالب:  يهدف هذا الاختبار

وكل ما هو مطلوب منك ارن هو قراءة النص والأسئلة التي بين يديك بعناية، وأن تتقيد بتعليمات كل سؤال، وتحاول 

وقت، ال الذي يليه حرصاً على الالإجابة عن كل أسئلة الاختبار، وعندما تعجز عن الإجابة عن أحد الأسئلة انتقل إلى السؤ 

 واعلم أن نتائج هذا الاختبار ستدل على قدرتك القرائية.

( دقيقة21زمن الاختبار )  
 

 قرأ النص ارتي قراءة صامتة ثم أجب عن الأسئلة التي تليه:أولاً: ا

بعَث عُمَرُ بن الخطاب  ــائبَ بن الأقرع ، مولى ثقيف  -رضي الله عنه–ًَ ــب–الس  فقال:الحق   -اً وكان رجلاً حاس

 ، بهذا الجيا، جيا المســلمين إلى نهاوند من أرض  فارسَ، فكن فيهم، فإذا فتج الله عليهم، فاقســم على المســلمين َف يئَهُم 

ن  ظهَرها. مسَ الله ورسوله، وإن  هذا الجيا أصيبَ، فلا تعد  إليَّ، فبطنُ الأرض  خيرٌ م   وخذ خ 
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المسلمين بنهاوند، أصابوا غنائمَ عظاماً، فوالله إني لأقسمُ بين الناس، إذ جاءني  قال السائبُ: فلَّما فتجَ اُلله على

ن  أهلها، فقال: أتعُطيني الأمانَ على نفسي وأهلي وأهل بيتي، على أن  أدُلك على كنوز  نل  كسرى، تكون لك  ل جٌ م  ع 

 ولصاحبك، لا يشركك فيها أحدٌ ؟

. قال: فابعث  معي من أ  دُله عليها، فبعثتُ معه، فأتُي بسفطين عظيمين، ليس فيهما إلا اللؤلؤ قالَ: قلتُ نعم 

 والزبرجد والياقوت.

فلما فرغت من قسمي بين الناس، احتملتهما معي، ثم قدمت على عمر بن الخطاب، فقال: ما وراء  يا 

هُ خبرَ عظيماً قد جئتُ به، ثم أخبرتُ  سائبُ؟ فقلتُ: خيرٌ يا أميرَ المؤمنين، لقد فتج الله عليك بأعظم الفتج، إنَّ معي مالاً 

السفطين. قالَ:أدخلهما بيتَ المال  حتّى ننظرَ في شأنهما، والحق  بجندَ . قالَ: فأدخلتُهما بيتَ المال  وخرجتُ ايعاً إلى 

.  الكوفة 

ر  خلتُ كني حتى د قالَ: وباتَ تلكَ الليلةَ التي خرجتُ فيها، فلمّا أصبجَ بعثَ في أثَري رسولاً، فوالله  ما أد 

الكوفةَ، فأنختُ بعيري، وأناعَ بعيرهَُ قريباً جداً من بعيري، فقالَ: الحق  بأمير  المؤمنين، فقد بعثني في طلبك، فلم أقدر  

 ماذا ؟ ولماذا ؟ قالَ :  لا أدري والله  . قالَ: فركبتُ معهُ حتى قدمت عليه، فلما رنني عليك إلا ارن. قالَ: فقلتُ: ويلكَ ! 

قال: مالي ولابن أم السائب ؟ . قال: قلت: وما ذا  يا أمير المؤمنين ؟ قال: ويحكَ والله  ما هو إلا أن  نمتُ في تلك الليلة 

التي خرجتَ فيها ، فباتت ملائكةُ ربي تسحبني إلى هذين السفطين، وهما يشتعلان ناراً ، ويقولون : لنكوينَّكَ بهما ، فأقولُ 

هما عني لا أبا لك ، والحق  بهما .: إنّي سأقسمهما بين   المسلمين ، فخذ 

، وغشيني التجارُ فاب تاعَهما عمرُو بن حريثٍ المخزومي  قالَ: فخرجتُ بهما حتى وضعتُهما في مسجد  الكوفة 

، فباعهما بأربعة  نلاف  ألفٍ، فما زالَ أكوَ أهل  الكوفة  مالاً ب  عدُ، ووضعتُ بألفي ألفٍ، ثم خرجَ بهما إلى أرض  الأعاجم 

 الألفي ألفٍ في أعُطية المسلمين وأرَزَاق هم.

 

 السؤال الأول: اكتب في ورقة إجاباتك أمام رقم كل كلمة، كلمة واحدة تفيد عكس معنى كل كلمة من الكلمات ارتية: 

 أربع علامات () 
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 مثال: )البداية( عكسها) النهاية(

 البطن: -1

 الغنى: -4

 الأعداء: -4

 النصر: -2

لسؤال الثاني: اختر كلمة واحدة من بين الكلمات في العمود المقابل مما يأتي تفيد المعنى المرادف لكل كلمة من الكلمات ا

               :في العمود الأول واكتبها في ورقة إجاباتك

 )أربع علامات(         

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

أمام رقم كل عبارة صحيحة وكلمة) خطأ( أمام رقم كل عبارة السؤال الثالث:أكتب كلمة) صج( في ورقة إجاباتك 

 ))خمس عشرة علامة                                          .مخطوءة

 .طلب العلج من السائب الأمان على نفسه وعلى أهله وأهل بيته.1

 السائب بن الأقرع قائداً للجيا. -رضي الله عنه -.بعث عمر بن الخطاب 4
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 في السفطين إلا اللؤلؤ و الياقوت. .لم يكن4

من السائب أن يدخل السفطين إلى بيت مال المسلمين حتى ينظر  -رضي الله عنه -.طلب عمر بن الخطاب 2

 في شأنهما.

 من السائب أن يلحق بجيا المسلمين في الكوفة.-رضي الله عنه -.طلب عمر بن الخطاب 1

 .. لم يلحق رسول عمر بالسائب إلا في البصرة1

 . رسول عمر الذي لحق بالسائب كان يعلم ماذا يريد عمر منه.4

 .رأى عمر بن الخطاب في منامه السفطين يشتعلان ناراً.4

 .قام السائب ببيع السفطين بناءً على قرار اتخذه بنفسه.3

 .ويحك:حك : كلمة تقال للدعاء للشخص بالخير .10

 الخطاب.. الشخصية المحورية في القصة هي شخصية عمر بن 11

 . تم بيع السفطين في المرة الأولى في مسجد الكوفة.14

 . أصبج عمرو بن حريث المخزومي بعد أن باع السفطين أغنى رجل في الكوفة.14

 . من الأشخا  الذين وردت أسمافيهم في القصة:عمر بن الخطاب وعمرو بن حريث المخزومي.12

 الجيا كانت ايعة.  . الفرس التي ركبها السائب في رحلة العودة إلى11

 السؤال الرابع: اختر الإجابة الصحيحة في كل مما يأتي واكتب رمزها في ورقة إجاباتك:

 )اثنتان وعشرون علامة (    

ء ( تعني:1  . كلمة) الفي 

 أ. الغنيمة تنال بلا قتال.

 ب. الرواتب والأجور.

 ج. الةائب.

 الهدايا والهبات. .د

  علج من أهلها تعني:في جملة: إذ جاءني )علج(. كلمة 4

 أ. رجل أعرابي شحاذ.

 ب.  رجل عسكري من جيا المسلمين.

 ج.  رجل شديد من أهل فارس.

 د.   رجل جريج يطلب العلاج.
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 من السائب بن الأقرع أن: -رضي الله عنه -. طلب عمر بن الخطاب 4

 أ. لا ينشغل مع جيا المسلمين بجمع الغنائم.

 جيا المسلمين.ب. لا يعود إليه إذا انهزم 

 ج. لا يعود إليه إذا انتصر جيا المسلمين.

 د.  يعود إليه بالغنائم حتى يقسمها بنفسه على المسلمين.

 . الفقرة الأولى من النص تتحدث عن:2

 أ. عدل عمر بن الخطاب رضي الله عنه.

 ب.  السائب بن الأقرع مولى ثقيف.

 ج. مصير جيا المسلمين في نهاوند.

 للسائب بن الأقرع في معركة نهاوند. -رضي الله عنه -رسمه عمر بن الخطاب  د.  الدور الذي

 . العبارة التي تفيد بأن المسلمين قد انتصروا في معركة نهاوند هي:1

 أ. فلما فتج الله على المسلمين بنهاوند، أصابوا غنائم عظام.

 ب.  فإذا فتج الله عليهم، فاقسم على المسلمين فيئهم.

 لى عمر بن الخطاب.ج. ثم قدمت ع

 د. فأتُي بسفطين عظيمين ، ليس فيهما إلا اللؤلؤ والزبرجد والياقوت.

 . يمكن أن نستنتج من النص:1

 أ. ان النصر في المعار  والحروب دائماً لجيا المسلمين.

 ب. أنه يمكن بيع الغنائم وتوزيع المال على المسلمين.

 اء من المسلمين.ج. أنه لا يجوز توزيع الغنائم إلا على الفقر 

 د. أن الغنائم توضع في بيت مال المسلمين ولا يجوز لأحد أن يتصرف بها.

 . قصد عمر بن الخطاب بقوله للسائب: فلا تعد إلي فبطن الأرض خير من ظهرها.4

 أ. الموت أفضل من الحياة في حال وقوع الهزيمة.

 ب. اختبئوا في بطن الأرض ولا تبقوا على ظهرها.

 ن الأرض ينفع الناس، وما على ظهرها زائل.ج. ما في بط

ن في بطن الأرض خير من الظهور عليها.  د.التَّحصَّ
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 . هدف الكاتب الرئيس في هذه القصة هو أن:4

 بإيجاز. -رضي الله عنه -أ. يعرض قصة عدل عمر بن الخطاب

 ب. يعرض قصة أمانة السائب بن الأقرع.

 ج. يستعرض أحداث معركة نهاوند.

 مدى ورع وعفة عمر والسائب. د. يبين

 . جملة وغشيني التجار، تعني:3

 أ. هجموا علي وضربوني.

 ب. أحاطوا بي.

 ج. اشتروا السفطين بالقوة.

 د. أخذوا السفطين بثمن قليل.

 . هما يشتعلان ناراً، الضمير المنفصل، هما يعود على:10

 أ. الملكين.

 ب. عمر و السفطين.

 ج.  السفطين.

 ب.د.  عمر والسائ

 . بطل القصة هو:11

 أ. عمر بن الخطاب.

 ب. العلج.

 ج. عمرو بن حريث المخزومي.

 د. السائب بن الأقرع.

 :السؤال الخامس: أجب عن الأسئلة ارتية وعددها خمسة

 )خمس وثلاثون علامة( 

 . ل مَ اختار عمر بن الخطاب السائب بن الأقرع، ولم يختر غيره لهذه المهمة؟1

 )ثمان علامات( 
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 تفسر تفريط العلج بالسفطين ؟  . كيفَ 4

 )ثمان علامات (                                     

 من السائب أن يبيع السفطين؟ -رضي الله عنه–. ل مَ طلب عمر بن الخطاب 4

 )ثمان علامات ( 

 . ضع عنوانا ًنخر للقصة غير الذي ورد في الكتاب. 2

 ات()ثلاث علام                       

 السائب ؟ وماذا تفعل لو كنت مكانه ؟ ما رأيك في سلو  .1

 ) ثمان علامات (                     

 

 

 انتهت الأسئلة
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 ورقة الإجابات

 الاسم :                                                                     الشعبة :

 التاريت :                             المدرسة :                                     

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 السؤال الأول:

1                           :4                                 :4                           :2: 

---------------------------------------------------- 

 لثاني:السؤال ا

1                      :4                        :4                      :2: 

---------------------------------------------------- 

1          .4            .4              .2            .1            .1          .4          .4        .     3              .10            .11           .
14           .14         .12           .11.  

---------------------------------------------------- 

 السؤال الرابع:

 .    أ                  ب                 ج                  د1

 ج                  د             .    أ                  ب    4

 .    أ                  ب                 ج                  د4

 .    أ                  ب                 ج                  د2

 .    أ                  ب                 ج                  د1

 ج                  د             .    أ                  ب    1

 .    أ                  ب                 ج                  د4

 .    أ                  ب                 ج                  د4

 .    أ                  ب                 ج                  د3

 ج                  د             .   أ                  ب    10

 .   أ                  ب                 ج                  د11
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 السؤال الخامس:

1. 

----------------------------------------------------- 

4. 

----------------------------------------------------- 

4. 

----------------------------------------------------- 

2. 

--------------------------------------------------------- 

1. 

----------------------------------------------------- 

 القراءة الجهرية:

 

 

 

 

 

 

 

  

 1 2 4 4 1 مهارات القراءة الجهرية   /     العلامة

      جودة النطق

      مراعاة علامات الترقيم

      تنوع الصوت ارتفاعاً وانخفاضا بحسب المعنى

      السرعة في القراءة
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.                                                                       جهرية.                                                  ثانياً: اقرأ النص ارتي قراءة 

 علامة( عشرون)

 ، ، الجاثمة  بيَن حراج  البلوط  والسنديان، وأشجار التين  والزّيتون  والكرمة  عجيبٌ أمرُ تلكَ القرية  الأردنية  الهادئة 

، فجديرٌ بقرية  )باعون ، الذين انتشَر صيتُهُم في ارفاق  ذيَّة الطيَّبَةُ أنبتَت  أعلاماً منَ الموهوبين الأفذاذ  الضئيلة   (فتُربتُها الشَّ

َيات  المدن  بتُراث ها العريق  في ماضيها ، بمن ان تَسَبَ إليها من لوامع  العلماء   في خمة  في اسمها أن  تفاخرَ كبُر  ها، الضَّ م   ، حج 

اعرةُ عائشة الباعونيةُ ، وإبراهيم الباعوني ، وأحمد  يهةُ والأديبةُ والشَّ خلدُوا اسمَها على خريطة  الوطن  ، وفي طليعتهم الفق 

 عوني .البا

 

 الإجابات النموذجية  )نموذج التصحيج (
 السؤال الرابع السؤال الثالث السؤال الثاني السؤال الأول

 الظهر .1

 الفقر .4

 .الأصدقاء أو الحلفاء4 .4

 .الهزيمة أو الخسارة2 .2

 

 المحاسب.1

 .القوي4

 .الوالي4

 . الفُرس 2

 صج .1

 خطأ .4

 خطأ .4

 صج .2

 خطأ .1

 خطأ .1

 خطأ .4

 صج .4

 خطأ .3

 خطأ .10

 خطأ .11

 صج .14

 صج .14

 صج .12

 خطا .11

 د.  ج،  ،ب  )أ(، .1

 د.  ،)ج(  ب،  أ، .4

 د.  ج،  ،ب() أ، .4

 .  د(ج ، )   ب،  أ، .2

 د.  ج،  (،ب)  ،أ .1

 د.  ج،  ،)ب(  أ، .1

 د.  ج،  ب،  )أ(، .4

 .د()  ج،  ب،  أ، .4

 د.  ج،  ،)ب(  أ، .3

 د.  ،)ج(  ب،  أ، .10

 .د()  ج، ب،  أ،. 11
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 السؤال الخامس:

 الجيا إليه  .اختار عمر السائب لعلمه، ومعرفته به وبأمانته ، وحاجة  .1

لما خاف العلج، طلب الأمان على نفسه وعلى أهله وأهل بيته مقابل السفطين اللذين كان من الممكن أن  .4

 يأخذهما لنفسه.أو أن الأمن والحياة أغلى من المال والذهب على الإنسان.

امداً في بيت هما جطلب عمر من السائب أن يبيع السفطين ليضع أثمانهما في أعطيات المسلمين ولا يبقي ما في .4

 مال المسلمين لا ينتفع به أحد .

 عفة عمر/ عفة السائب / القيادة الحكيمة / الأمانة/عدل عمر/عمر بن الخطاب والسائب. .2

أوافق على سلو  السائب، ولو كنت مكانه لتصرفت كما تصرف.  /يعجبني سلو  السائب، ولو كنت مكانه لفعلت ما 

 فعل.
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 (4الملحق )

 الثاني اءةاختبار القر 

 لطلبة الصف السابع المتفوقين عقلياً 

عزيزي الطالب: يهدف هذا الاختبار إلى فحص مهاراتك القرائية في اللغة العربية في مستوياتها الثلاثة؛الحرفية والتفسيرية 

د ، وأن تتقيهو مطلوب منك ارن هو قراءة النص والأسئلة التي بين يديك بعناية  والتطبيقية، في الصف السابع.وكل ما

بتعليمات كل سؤال ، وتحاول الإجابة عن كل أسئلة الاختبار، وعندما تعجز عن الإجابة عن أحد الأسئلة انتقل إلى السؤال 

الذي يليه حرصاً على الوقت ، وأعلم أن نتائج هذا الاختبار ستدل على مستوى أدائك على هذا الاختبار ، وأنه ليس له 

  علاقة بعلاماتك المدرسية. 

 زمن الاختبار: ساعة واحدة

===================================================== 

 اقرأ النص ارتي ثمَّ أجب عن الأسئلة التي تليه ، وعددها)اثنا عشر( سؤالاً.                          

 من هنا وهنا 

مثال من الخارج (( وتحت هذا العنوان  وردت  عدةُ أمثالٍ _ تناولَ أحمدُ مجلةً من المجلات  ، فوقعَ نظرهُُ على عنوانٍ ))أ 1

 بعضها سويديٌّ ، وبعضها إنكليزيٌّ أو روسيٌّ .

)) ضعف الحائط يغري :قرأ أحمد المثل السـويديَّ : )) من أراد أن يصارع الذئاب فليكن ذا مخالب(( ، والمثل الإنكليزيَّ 

 اللصوَ  (( .

لله ، ولكن اجتهد حتى تصــل الشــاطئ  (( ورأى  أحمدُ في هذه الأمثال  نصــحاً وإرشــاداً ،  كما قرأ المثلَ الروسيَّ : )) صــلّ 

 فأخذَ يدونهُا في كراسةٍ له ، جعلها للمختارات  التي تروقُ نظرهَُ ، ويُعجبُ بها .

 نبغي يا بنيّ أن: صحيج ، يما دون أحمد من أمثال فقال الأب _ وفي يوم من الأيام اطلع  أبوه على هذه الكراسة، وقرأ4

نقوي أنفسنا حتى لا تأكلنا الذئاب ، وأن نشد بناءنا حتى لا يهجم علينا اللصو  ، والمثل العربي يقول : )) من خو 

 الذئب أعدَّ كلباً((.
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 أتدري يا أحمد من الذئاب في العالم ومن اللصو  ؟

مم فيغيرون  عليها كالذئاب ، يسلبون ثرواتها كما قال أحمد : لا شك أنهم الأعداء والمستعمرون .. ينتهزون .. ضعف الأ 

 تفعل اللصو  .

 قال الوالد : هو ذا يا أحمد.

_ أن  مثلاًفعليك _    يا أحمد . إنه شبيه بالحديث النبوي الذي يقول: ))اعقل وتوكل (( ؛ ثم اقرأ المثل الروسي هذا

ع  ذلك كله بالاعتماد على الله . ولاح  أحمد أن تستذكر دروسك وأن تجيد عملك وتبذلَ أقأ الجهد فيه، وأن تشف

 والده يقابل الأمثال الأجنبية بأمثال عربية شبيهة بها في معناها فقال لأبيه :أين قرأت يا والدي هذه الأمثال العربية ؟

 قال الوالد: في كتاب يسمى )) مجمع الأمثال (( ألفه أديب يعرف بالميداني .

ل قول موجز _ قصة؛ والمثيا بني تمتازُ على غيرها من الأمثال الأجنبية بأن للمثل منها _ في الغالب_ إنَّ الأمثال العربية  4

قيل في حادثة أو تجربة ما ، ويتمثل به في الحالات المشابهة. وإنك تقرأ هذه الأمثال فتعجب بما فيها من معانٍ، وتسرُّ بما 

 يهما من طرافة وفائدة.جد فيصحبها من حكايات، وسأذكر لك مثلين سيسرانك بما ت

 (( إنما أكلت يوم أكل الثور الأبي _ )) 2

عاع ثلاثة ثيرانٍ في غابةٍ ، وكان واحد منها  أبي  ، وارخر أسود ، والثالث أحمر ، وكان في هذه الغابة أسد، لا يقدر على 

رين الأحمر وذات يومٍ قال الأســد للثو  يران .افتراس الثيران الثلاثة لاتحداها ، فأخذ يفكر في حيلةٍ يتغلب بها على هذه الث

والأســـود: إن الثور الأبي  لونه مشـــهور، فوجوده خطر علينا ؛ لأنه يدل الصـــيادين علينا ببياضـــه ، أما أنا وأنتما فلوني 

 لونكما؛ فلو تركتماني نكله صفت لنا الغابة .

 فقالاً : دونك ،كله. فأكله .

ــد إلى ا ــت أيام ، جاء بعدها الأس ــود لتصــفو لي ولك ومض لثور الأحمر وقال له: إنّ لوني كلونك ، فدعني نكل الثور الأس

ــأكلك لا  ــد له يوماً وقال له: س ــد والثور الأحمر ، فجاء الأس الغابة . فقال: دونك؛ كله ، وأكله . ولم يبقَ في الغابة إلا الأس

 محالة .

 فقال الثور: دعني أناد ثلاثاً .

 فقال الأسد: افعل .

 الثور بأعلى صوته :)) ألا إني أكلت يوم أكل الثور الأبي  (( .فنادى 

( قالت ماوية امرأة حاتم الطائي : لم ينزل المطر ، وقلّ الزّرع ، ولم يجد النّاس ما يأكلون ، ونفد ( أجود من حـاتم_ )) 1

ا بنتنا ســفّانة نحاول أن ننســيهما ما كنا قد ادخرناه من طعام وبتنا ذات ليلة جياعاً ، فأخذ حاتم ولدنا عدياً، وأخذت أن

 الجوع ويناما .
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 ثمّ أخذ حاتم يسليني بالحديث حتى أنام فسكتُّ ليظن أ  نائمة فينام.

ونظر خارج الخيمة فإذا بوـــء قد أقبل ، فرفع رأســـه فإذا امرأة تقول : يا حاتم أتيتك من عند صـــبية جياع ، فقال  

عة فقلت : مم تطعمهم يا حاتم؟ فوالله  ما نام صبيانك من الجوع إلا أحةـي صـبيانك لأطعمهم وأشـبعهم فقمت مسر 

بعد جهد ومشـقة فلم يأبه لما قلت ، وقام إلى فرسه فذبحه ثم أوقد ناراً، وقال لي: أيقظي صبيتك ليأكلوا ، فأيقظتهم ثم 

ا ويدعوهم إلى الطعام؛ فاجتمعو  قـال : مـا  كـان لنـا أن نـأكـل وأهل البيوت المجاورة جياع ، وجعل يأتي البيوت بيتاً بيتاً 

 وأكلوا ولم يبقوا شيئاً. أما هو فقد جلس ينظر إلى اركلين ولم يذق شيئاً.

 

: نقول: الطالب من السويد فهو سويدي ، والطالبة من السويد فهي سويدية . أكمل على النمط السؤال الأول

 نفسه،واكتب الإجابة في ورقة إجاباتك.

 )علامتان(                                                            

 _____لطالبة من الأردن فهي : ______وا__________ الأردنّ فهو:  نقول : الطالب من   .1    

 ___لطالبة من روسيا فهي: ________وا __________روسيا فهو:    : الطالب من  نقول   .4    

 ____البة من الصومال فهي: ______والط __________فهو:: الطالب من الصومال  نقول   .4    

 ____:______والطالبة من السعودية فهي  __________السعودية فهو:  .   نقول: الطالب من2    

  

 :هات مفرد كل جمع مما يأتي:   السؤال الثاني

 )علامتان(                                                                                        

 -------مستعمرون     

 -------أعداء          

 -------جياع           

 -------صبية          

:اقرأ الكلمة والسياق الذي وردت فيه ،ثم اكتب الكلمة المرادفة لكل منها في المعنى في ورقة إجاباتك، السؤال الثالث

 )علامتان(                   .                       فيما يأتي

  __________.أجود: كان حاتم أجود العرب.   1

  



www.manaraa.com

173 

 

 ____     _______. يأبه:لا يأبه الناس للفقير. ___4

 . الحائط:ضعف الحائط يغري اللصو .______4

   _______. خو:من خو الذئب أعد كلباً. ___2

     ا يأتي:يم ام العبارة الصحيحة، وكلمة )خطأ( أمام العبارة المخطوءة:اكتب في ورقة إجاباتك كلمة )صج( أمالسؤال الرابع 

 )أربع عشرة علامة(                                                                                 

 كتاب )مجمع الأمثال (ألفه الميداني. .1

 الكراسة التي دون فيها أحمد الأمثال كانت لأبيه. .4

 الإنجليزية تمتاز عن غيرها بأن لها قصة. الأمثال .4

 حدثت القصة )أجود من حاتم( ليلاً. .2

 قامت ماوية امرأة حاتم الطائي بطبت اللحم. .1

 لم يشار  حاتم ضيوفه في الأكل. .1

 كانت أاة حاتم تسكن في بيتٍ من الحجر. .4

 العنوان الفرعي) أجود من حاتم(يمثل الفكرة الرئيسة للحكاية. .4

 ت حاتم عندما رأوا النار ،واشتموا رائحة اللحم.هرع الناس إلى بي .3

 الثور الذي لم يكن له دور في المؤامرة على الثورين ارخرين هو الثور الأبي . .10

 أتعلمُ من حكاية الثيران )أن في الاتحاد قوّة ،وفي التفرق ضعفاً(. .11

غلب ن يأخذ بالحيلة للتأتعلم من حكاية الثيران)أن القوي يجب أن لا يُغر بقوته وشجاعته، وأن عليه أ  .14

 على أعدائه(.   

 لم يأكل عدي وسفانة  من اللحم ؛ لأنهما كانا نائمين. .14

 كانت ماوية أجود من حاتم. .12
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 : اختر الإجابة الصحيحة في كل مما يأتي، واكتب رمزها في ورقة إجاباتك:السؤال الخامس

 )عشرون علامة(                                                                               

 .الحديث )اعقل وتوكل( يعني:1

 أ( فكر بعقلك واعتمد على الله، ثمَّ على نفسك .

 ب( أعدّ العدّة لأي أمر عزمت عليه ،وتوكل على الله.

 ج( أوكل أمر  إلى الله على أي ّ حال.

 د( أسند أمر  إلى الله ، ولا تتعجل النتيجة.

 في أنهم لم يبقوا شيئاً من الطعام في:)فاجتمعوا وأكلوا ولم يبقوا شيئاً (هو :.السبب 4

 أ( أن الطعام كان قليلاً.

 ب( أن الناس كانوا كثيرين.

 ج( أن الطعام كان لذيذاً.

 د( أن الناس كانوا جياعاً.

 

 هو أن يكون من :  .المقصود ب)فليكن ذا مخالب( في المثل: )من أراد أن يصارع الذئاب فليكن ذا مخالب(4

 أ(الطيور الجوارح ذات المخالب.  

 ب(الحيوانات المفترسة ذات المخالب والأنياب.

 ج(الناس الذين يعدون أنفسهم لمواجهة الخصوم.  

 د( اللصو  والأعداء والمستعمرين.

 

 المثل )ألا إني أكُلت يوم أكُلَ الثورُ الأبيُ ( من أجل:.أورد الكاتب حكاية2  

 القارىء وتسليته.أ( إمتاع 

 ب( إظهار دهاء الأسد وحنكة.

 ج( بيان غباء الثورين الأحمر والأسود.
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 د( التعليم وأخذ العبرة.

 

1:  .أت بَعَ الكاتبُ المثلَ )أجود من حاتم( ب 

 أ( مسرحية.

 ب( مقالة.

 ج( قصة.

 د( قصيدة.

 .تعدُّ الفقرة الثانية بالنسبة للفقرة الأولى:1

 أ( تفسيراً لها.

 نتيجة لها.ب( 

 ج( سبباً لها.   

 د( امتداداً لها.

 .الفقرتان الرابعة والخامسة بالنسبة للفقرة الثالثة :4

 تفصيل لها . (أ

 تلخيص لها. (ب

 تعقيب عليها. (ج

 د( لا علاقة  لهما بها.

 فلو تركتماني نكله ،صفت لنا الغابة: يعني أنَّ الغابة أصبحت:.4

 سود والثور الأحمر.أ( لاسد والثورين؛الثور الأ           

 ب( لاسد والثور الأحمر.          

 ج( لاسد وحده.          

 د( لاسد والذئاب.           

 .)ألا إني أكُلتُ يومَ أكل َ الثورُ الأبيُ ( يريد بذلك أنه: 3  

 أ( مات وأكل يوم التقى به الأسد أول مرة في الغابة . 
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 خدع بعدوه.ب( ضعف من يوم أن فرطَّ في أخيه و 

 ج( ضعف عندما أصبج وحيداً مع الأسد.

 د(  بلَّغَ رسالته قبل أن يأكله الأسد.   

 .جلس حاتم ينظر إلى اركلين، ولم يذق شيئا لأنهً:10

 أ(  يعرف عادات أهل الكرم.

 ب(  لا يأكل في الليل.

 ج( أكل قبل الناس.

 د( ندم على ما فعل.

 )خمس علامات(                              لأخيرة) أجود من حاتم(استخرج من الفقرة ا السؤال السادس: 

 . فعلاً مضارعاً مرفوعاً .1

 . فعلاً مضارعاً منصوباً.4

 . فعلاً مضارعاً مجزوماً.4

 . جملة استفهامية.2

 . جملة منفية.1

 )خمس علامات(      أعرب ما تحته خط فيما يأتي)اكتب الإجابة في ورقة إجاباتك(:         السؤال السابع:

 أحمد مجلة من المجلات. تناول. 1

 العربية تمتاز على غيرها. الأمثال. إن 4

 وعدياً . سفانة.أيقظت ماوية 4

 إلى الثور الأحمر. الأسد.ومضت أيام ،جاء بعدها 2

 اركلين..جلس حاتم ينظر إلى 1
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يقة( أمام رقم العبارة التي تمثل حقيقة، وكلمة : فرق بين الحقيقة والرأي ،وذلك بكتابة كلمة ) حقالسؤال الثامن

 )عشر علامات(         :  )رأي( أمام رقم العبارة التي تمثل رأياً في ورقة إجاباتك، فيما يأتي

 . كتاب ) مجمع الأمثال ( ألفّه الأديب العربي الميداني .        1

     0. المثل) من خو الذئاب أعدّ كلباً ( مثلٌ عربي 4

 رى الثور الأحمر أنه أكل يوم أكل الثور الأبي  .. ي4

   .المثل )  ضعف الحائط يغري اللصو ( مثلٌ إنجليزي. 2

 . يقول الأسد إنَّ  وجود الثور الأبي  في الغابة يشكّل خطراً عليه وعلى الثورين؛الأسود والأحمر. 1

 0. الذئاب واللصو  في العالم هم الأعداء والمستعمرون 1

 0ل العربية تمتاز على غيرها من الأمثال بأن لكل منها _ في الغالب _ قصة. الأمثا4

 0. من أراد أن يصارع الذئاب  فليكن ذا مخالب4

 . يرى أحمد في هذه الأمثال النصج والإرشاد  .  3

 . ينبغي أن نقوي أنفسنا حتى لا تأكلنا الذئاب.  10

 

، وكلمة )خيال( : فرق بين الواقع والخيال ،وذلك بكالسؤال التاسع ًً تابة كلمة ) واقع( أمام رقم العبارة التي تمثل واقعاً

 أمام رقم العبارة التي تمثل خيالاً في ورقة إجاباتك فيما يأتي:            )عشر علامات(

 0. الأعداء والمستعمرون يغيرون على الأمم الضعيفة كالذئاب1

 0ولده عدي. تتكون أاة حاتم من زوجه ماوية وابنته سفانة و 4

 . تعدُّ حكاية ) أجود من حاتم( حكاية الكرم العربي.4

 سياسية. 0. حكاية )ألا إني أكُلتُ يوم أُكل َ الثورُ الأبيُ ( حكاية2

 0.إنك تقرأ هذه الأمثال فتعجب بما فيها من معانٍ وتسرُّ بما يصحبها من حكايات1

 0.قام حاتم إلى فرسه فذبحه ثمَّ أوقد ناراً 1

 م خارج الخيمة فإذا بوءٍ قد أقبل. .نظر حات4

 في الأعوام التي لم ينزل فيها مطر لم يجد الناس ما يأكلون.   .4

 .ينبغي أن نقوي أنفسنا حتى لا تأكلنا الذئاب.3

 .فنادى الثور بأعلى صوته.10
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نتيجة فيما جملة ال :اربط السبب بالنتيجة بوضع خط في ورقة إجاباتك، تحت جملة السبب ، وخطين تحتالسؤال العاشر

 )عشر علامات(                                                                            يأتي:

 الزرع.. لم ينزل المطر، فقلّ 1

 صفت لنا الغابة. نكله،.فلو تركتماني 4

 فإنه يدل الصيادين علينا. مشهور،.لأنَّ الثور الأبي  لونه 4

 .الثلاثة، لاتحادها افتراس الثيران .لا يقدر الأسد على2

 يغري اللصو . الحائط،.ضعف 1

 :اعمل استنتاجات مناسبة في ضوء ما اشتمل عليه النص ، بإجابتك عن الأسئلة ارتية:عشر السؤال الحادي

 )عشر علامات(                                                                                     

 كم مرة أخطأ الثور الأحمر بحق أخويه ؟ وضج ذلك. 1

 .لماذا تخلص الأسد من الثور الأحمر دون حيلة ؟4

 .لو أنَّ الأسد أكل الثور الأحمر في البداية ، فما موقف الثور الأبي  من الثورين ارخرين برأيك؟4

 .لمَ نلت حالة الثيران الثلاثة إلى ما نلت إليه ؟2

 إلى أن يذبجَ فرسه ؟.ما الذي دعا حاتماً 1

 : قيم المقروء ،بإجابتك عن الأسئلة ارتية :                                 )عشر علامات(          عشر السؤال الثاني

 ما مدى دلالة العنوان الرئيس على الموضوع ؟ .1

 هل تقترح عنواناً نخر للنص أدل على مضمونه ؟ .4

  النص مع أهميته ؟ما الذي أغفله الكاتب ولم يتحدث عنه في .4
 ما وجهة نظر الكاتب في الموضوع ؟ و هل استطاع أن يقنعك بوجهة نظره ؟  .2

 هل المعلومات التي أوردها الكاتب في النص صحيحة ، وذات صلة بالموضوع ؟ .1

 ما المعلومات التي أوردها الكاتب في النص ، وهي ليست ذات صلة بالموضوع ؟ .1

طلب إليك أن تقترح حلاً لمشكلة الجوع لدى الناس في ذلك الزمن . فماذا لو قدر لك أن تعيا في زمن حاتم ،و  .4

 تقترح؟ . 

 هل توافق على ما فعلته المرأة أمُّ الصّبية الجياع في مجيئها ليلاً إلى بيت حاتم ؟ برر إجابتك. .4
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 لو كنت مكان أحمد ماذا تفعل ؟ .3

 لو كنت مكان حاتم . هل تفعل ما فعل ؟ ولماذا ؟ .10

 

 ئلةانتهت الأس
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 مجالات التقويم:

 اشتمل اختبار القراءة هذا على مجالات التقويم ارتية:

: تضمن الاختبار أربعة أسئلة ، اشتملت على ست وعشرين فقرة، تراوحت بين ملء الفراط، في المستوى الأول

 والإكمال على النمط، والصواب والخطأ، وتقيس المهارات ارتية:

 لب لفظاً من حالة الجمع إلى حالة المفرد، والنسب.التحويل: ويعني أن يحول الطا (1

 التوضيج: ويعني أن يوضج الطالب معاني المفردات بإعطاء المعنى المرادف. (4

 التحديد: ويعني أن يحدد الطالب الفكرة الرئيس المعلنة، والتفاصيل الداعمة لها في النص. (4

ن متعدد،  ثماني عشرة فقرة، تراوحت بين الاختيار م: تضمن الاختبار ثلاثة أسئلة، اشتملت علىالمستوى الثانيوفي 

 وأسئلة الإجابة المحددة، تقيس المهارات ارتية:

 الاستخلا : ويعني أن يستخلص الطالب الفكرة العامة الضمنية من النص المقروء. (1

 التفسير: ويعني أن يفسر الطالب مفردات وردت في النص بالمعنى المجازي. (4

 ق الطالب بع  قواعد اللغة العربية، على النحو ارتي:التطبيق: ويعني أن يطب (4

 الاستخراج: ويعني أن يستخرج الطالب من النص صيغاً  فية ونحوية. .أ

 الإعراب: ويعني أن يعرب الطالب مفردات محددة في النص. .ب

تضمن الاختبار خمسة أسئلة ، اشتملت على أربعين فقرة من نوع الإجابة المستوى الثالث: وفي 

 ة)المقيدة( والإجابة المفتوحة، تقيس المهارات ارتية:المحدد

 ( التفريق : ويعني أن يفرق الطالب :1

 بين ما هو حقيقة وبين ما هو رأي في النص المقروء. .أ

 بين ما هو واقع وبين ما هو خيال في النص المقروء. .ب
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 واردة في النص .( التعليل: ويعني :أن يربط الطالب النتائج بالأسباب، بناءً على معلومات 4

( الاستنتاج: ويعني أن يستنتج الطالب أفكاراً عامة، أو تفصيلية، أو معاني ضمنية، ومغزى         عاماً 4

 من النص.

 التقييم: ويعني أن يفحص الطالب النص، على النحو ارتي: (2

 أن يبرز الطالب أهم ما في النص. .أ

 أن يكشف الطالب عن أهداف الكاتب. .ب

 أيه في النص.أن يبدي الطالب ر  .ت

 أن يقترح الطالب حلاً لمشكلة وردت في النص. .ث

 جدول مواصفات الاختبار

 نسبة التركيز المحتوى الوقت المخصص الجزء

 %1.1 تنمية الووة اللغوية 1 1-1

 %4.4 تحديد الفكرة المصرح بها 4.1 1-4

 %4.4 البحث عن التفاصيل 4.1 1-4

 %11.1 توضيج اللغة المجازية 10 4-1

 %11.1 استخراج الفكرة الضمنية 10 4-4

 %11.1 تطبيق قواعد نحوية 10 4-4

 %11.1 التفريق بين الحقيقة والرأي 10 4-1

 %11.1 التفريق بين الواقع والخيال 10 4-4

 %11.1 ربط النتيجة بالسبب 10 4-4

 %11.1 عمل استنتاجات 10 4-2

 %11.1 تقييم المقروء 10 4-1

 %100  30 المجموع
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 اختبار القراءة الثاني /ورقة الإجابة

 المدرسة:         اسم الطالب:                                                            

 التاريت:              الشعبة:                                                             

 :الأول السؤال

1  _________________. _________________  ، 

4  _________________. _________________  ، 

4  _________________. _________________  ، 

2  _________________. _________________  ، 

 :الثاني السؤال

1___________________  . 

4___________________  . 

4___________________  . 

2_______________  .____ 

 :الثالث السؤال

1. ________________ 

4. ________________ 

4. ________________ 

2. ________________ 
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 :   الرابع السؤال

1               __________   .4      ____________   .4 ____________  . 

2               __________   .1      ____________   .1____________   . 

4_   .                _________4      ____________   .3____________   . 

10               __________  .11     ____________  .14_____________  . 

14              __________   .12____________   . 

 :الخامس السؤال

1     ______.4     _____  .4    _____ .2     _____  .1.  _____ 

1     ______.4     _____  .4       _____ .3    _____  .10_____  . 

 :السادس السؤال 

1_________________. 

4_________________. 

4_________________. 

2_________________. 

1_________________. 

  



www.manaraa.com

184 

 

 :السابع السؤال

1_______________________________________________.________________ 

4_______________________________________________________________. 

4. ______________________________________________________________  

 :الثامن السؤال

1          _____  .4          _____  .4          _____  .2     _____  .1_____  . 

1 _____  .         4          _____  .4          _____  .3     _____  .10_____  . 

 التاسع: السؤال

1          _____  .4          _____  .4          _____  .2     _____  .1_____  . 

1          _____  .4          _____  .4          _____  .3     _____  .10_____  . 

 :العاشر السؤال

   الزرع.. لم ينزل المطر، فقلّ 1

 صفت لنا الغابة. نكله،.فلو تركتماني 4

 .لأنَّ الثور الأبي  لونه مشهور ، فإنه يدل الصيادين علينا.4

 .لا يقدر الأسد على افتراس الثيران الثلاثة ،لاتحادها.2

 .ضعف الحائط ، يغري اللصو .1
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 الحادي عشر: السؤال

1______________.________________________________________________ 

4 ._____________________________________________________________ 

4______________________________________________________________. 

2_____________________________________________________________. 

5

1.____________________________________________________________ 

______________________________________________________________ 

4_______________________________._____________________________ 

______________________________________________________________ 

4_______________________________._____________________________ 

______________________________________________________________ 

2.____________________________________________________________ 

_______________________________________________________________ 
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1___________________________________________________________________. 

____________________________________________________________________ 

1________________________________________________.___________________ 

____________________________________________________________________ 

4___________________________________________________________________. 

____________________________________________________________________ 

4.___________________________________________________________________ 

____________________________________________________________________ 

3___________________________________________________________________. 

____________________________________________________________________ 

10___._______________________________________________________________ 
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 اختبار القراءة الثاني / الإجابات النموذجية)نموذج التصحيج(

 المدرسة:         اسم الطالب:                                                            

 التاريت:                                       الشعبة:                                    

 :الأول السؤال

 ،     أردنية .أردني  1

 .روسي    ،   روسية 4

 . صومالي   ،  صومالية4

 . سعودي   ،  سعودية 2     

 :الثاني السؤال

 .  مستعمر1

 .  عدو4

 .  جائع4

 .  صبي2

 :الثالث السؤال

 .   أكرم1

 .   يهتم4
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 أو السور.   الجدار 4

 .    خاف2

 :   الرابع السؤال

 .   خطأ  4.   خطأ          4.   صج                 1

 .    صج  1.    خطأ        1.    صج                2

 .    خطأ 3.    صج       4.    خطأ                 4

 .   صج 14.   صج      11.   صج                10

 .    خطأ 12           .    خطأ    14

 :الخامس السؤال

 .  ج1.  د     2. ج    4.  د     4.ب     1

 .  ا10.  ب    3. ا    4   .  ا   4  .ا    1

 :السادس السؤال 

 .يسليني ، ينظر، يأكلون، تطعمهم.1

 .ليظن، أن تأكل، ليأكلو. 4

 .لم ينزل، لم يجد،لم يذق4

 .مم تطعمهم يا حاتم؟2

 نام صبيتك من الجوع. .فوالله ما1
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 :السابع السؤال

 .تناول: فعل ماضي مبني على الفتج.1

 .الأمثال: اسم إنّ منصوب.4

 سفانة: مفعول به منصوب. .4

 الأسد: فاعل مرفوع وعلامة رفعه الضمة. .2

  . اركلين: اسم مجرور ب إلى وعلامة جره الياء لأنه جمع مذكر سالم.1

 :الثامن السؤال

 .   رأي 1.   حقيقة      2.  رأي          4.   حقيقة           4        .  حقيقة  1

 .  رأي 10.  رأي      3.   رأي           4.   حقيقة           4.  رأي           1

 :التاسع السؤال

. 4.   واقع           4واقع    .   1.   واقع  1.   خيال       2.   واقع           4.  واقع          4.  خيال          1

 .  خيال 10.   خيال      3واقع            

 :العاشر السؤال

 .فقلّ الزرع، لم ينزل المطر. 1

 .صفت لنا الغابة، فلو تركتماني نكله.4 

 .، فإنه يدل الصيادين علينا لأنَّ الثور الأبي  لونه مشهور.4

 ا.لاتحاده، ةلا يقدر الأسد على افتراس الثيران الثلاث.2

 .يغري اللصو ،  ضعف الحائط.1

  



www.manaraa.com

190 

 

 الحادي عشر: السؤال

 .أخطأ الثور الأحمر بحق أخويه؛ الأولى عندما وافق لاسد على أن يأكل الثور الأبي . 1

.  لأنه لم يبق في الغابة غير يقف إلى جانبه ويدافع عنه4  

 .لأن الثور ثور سواء أكان أسود أم أحمر فالنتيجة واحدة. 4

 .لأنها فرطت ببعضها، وأغفلت التفكير وانقادت لاسد.2

.الذي دعاه إلى أن يذبج فرسه كرمه وشعوره مع الناس الجياع.1  

 السؤال الثاني عشر:

 العنوان دال على الموضوع بشكل كبير..1

 .الأمثال/ مواقف وعبر.4

 .أعتقد أن ما أورده الكاتب تحت هذا العنوان كاف.4

 ته الخاصة وهو يؤمن بما يكتبه.الكاتب يكتب من قناع.2

 .نعم، جميعا ذات صلة بالعنوان.1

 .لا يوجد في النص معلومات ليست ذات صلة بالموضوع.1

 .صلاة الاستسقاء عمل سدود للماء، الهجرة من المكان المقفر.4

 لا: الصبر نعم: الجوع كافر..4

 .أفعل كما فعل أحمد وأزيد على ذلك.3

 تعالى وأطعم الأطفال الجياع. .نعم؛   أنال ر  الله10
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 فهرس البرنامج الإثرائي

 

 رقم الصفحة                                           الموضوع  
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 (2الملحق )

 البرنامج الإثرائي

 التطبيقات اللغوية

يراجع المعلم الطلبة في أقسـام الكلمة الثلاثة:الاسم والفعل والحرف، والفعل بأنواعه: الماضي والمضارع  

 والأمر، مستخدماً الحوار والمناقشة.

 يعرض الأمثلة ارتية على السبورة:

 خرج القائد من المعركة منتصراً.-

 أخرج المسلمون اليهود من المدينة.-

 نزل المطر.-

 أنزل الله القرنن في شهر رمضان.-

 فرَّقَ عمر بين الحق والباطل.-

 شار  عليٌّ محمداً.-

يكشف عن مدى حف  الطلبة للحروف الهجائية مرتبة، كمتطلب أساس لاستخدام المعجم، ثم يناقا 

 ا في المعجم الوسيط.طريقة البحث عن الكلمة المراد الكشف عن معناه

 ، ويدربهم على استخدامه:الوسيط المعجميعرَّف المعلم الطلبة ب

 فيه ترد باب الألفباء، حروف من حرف لكل خصص باباً، وعشرين ثمانية من الوسيط المعجم يتألف  

 تعلقتو  منه أخذت التي المشتقات لغوي أصل كل مع توضع ثم الحرف، بهذا المبدوءة الأصيلة الكلمات

 فالثالث انيفالث الأول الحرف الألفبائي الترتيب بحسب الواحدة الكلمة حروف تسلسل المعجم به.ويراعي

 فالرابع.

 يأتي: ما تتطلب الوسيط المعجم في الألفاظ عن الكشف وطريقة

 الزائدة. الحروف من الكلمة .تجريد1

 الكلمة. )المحذوفة(إلى الناقصة الحروف إعادة .أو4

 المضعف)المشدد(. الحرف فك و أصله، إلى المعتل رفالح إعادة .أو4

 فالثالث. فالثاني الأول حرفها به يبدأ الذي الباب في الكلمة عن البحث يجري ثم .2

 :ارتي النحو على المعجم مواد ترتيب في التأليف لجنة نهجته الذي المنهج تلخيص ويمكن

 الأسماء. على الأفعال .تقديم1
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 الأفعال. من المزيد على المجرد .تقديم4

 المجازي. على الحقيقي والمعنى العقلي على الحسي المعنى .تقديم4

   المتعدي. الفعل على اللازم الفعل .تقديم2

 "اقرأ باسم ربك"

تقديم: مع نزول الوحي بأول نية فاصــلة بين عهد الظلمات والجهل وعهد النور والعلم، بدأ تاريت 

الإسلامية عهداً من الازدهار والتقدم وتدعو أمتنا إلى مزيد من  جديد اسـتقبلت به حضـارتنا العربية

 العلم عملاً بقوله تعالى: " اقرأ باسم ربك "

غوـــ الكون ليل، ولفّ أمّ القرى صـــمت مكدود، فلم يعد يُســـمع فيها إلا أنفاس الليل مختلطة  -1

 بهمهمة صلوات وثنية، كانت لا تزال تتسلل من البيت العتيق.

ن قد توارى واحتجب، فليس في الأفق المعتم سـوى ضوء شاحب تكاد تحجبه عن وشـهر رمضـا

 مكة جبالها الصخرية التي تبدو وكأنها كتل ضخمة ماردة من ظلمات متراكمة.

ونامت الدنيا في تلك الليلة من شـــهر رمضـــان، لا تلقي بالاً إلى رجل من بني هاشـــم، ابن امرأة من  -4

غار هنا  مســتغرقاً في تأمله يلتمس في العتمة الداجنة شــعاعاً من نور  قريا تأكل القديد، قد أوى إلى

 الحق. 

وغير بعيـد من غار حراء، هجعت مكة تجتر ذكريات مجدها الديني الغابر، وقد طوته وثنية عمياء،  -4

لا تحسـب حسـاباً لهذا المختلي في الغار، وقد ألفت أن تراه ينسحب إليه من ضجيج المجتمع، عازفاً عن 

 تلك الأوثان التي يعبدها قومه، لأنهم وجدوا نباءَهم عليها عابدين.

واشــتدّ َ ظلام الليل قبل أن يطلع فجر هذه الليلة من رمضــان، وينشرــ نوره على القمم والســفوح  -2

والبطاح، فيضيء الظلمة الداجنة، ومع نور الفجر الوليد من الليلة الغرَّاء تجلى الوحي على الغار، وألقى 

 الكلمة: إليه
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ي  عَلَّمَ ب   ن  عَلَقٍ، اق رَأ  وَرَبُّكَ الأكَ رمَُ، الَّذ  انَ م  ي  خَلَقَ، خَلَقَ الإ ن ســَ م  رَبكََ الَّذ  ، عَلَّمَ } اقَ رَأ  ب ا ســ  ال قَلَم 

لَم  {  الإ ن سَانَ مَا لَم  يَع 

اهـا في تلـك الليلة من وحي ربه كانت بداية كتا نبيٍّ  ب معجز، ونيةفـالكلمات الأولى التي تلقـّ

ةً، وقادت حضارة... هت التَّاريت وحررت الإنسان، وصنعت أمَّ  بشر، ولواء عقيدةٍ وجَّ

 من كتاب مع المصطفى لبنت الشاطئ )بتصرف(  

 كتاب القراءة والنصو ؛ الجمهورية الجزائرية

  4001/4004السنة السابعة من التعليم الأساسي 

 الغذاء الصحي

اضي، عندما كان الطعام جيداً ورخيصــاً وموفوراً، لم يكن الربط بينه وبين العلم ســوى في مســتهل القرن الم

حلم يداعب هواة التجديد، أمّا عامة الناس فقد كانوا يأكلون من الطعام ما يعتقدون أنه صحي وما يشعرون بأنه 

 شهي. 

قوّي أعصابه، ويساعد على . الغذاء الصـحي ضروري للإنسان، يسدّ جوعَه، وين مّي عضلاته وعظامه، وي1

التئام جروحه، ويمكنَه من القيام بعمله في نشـاط وحيوية، ودقة ونظام. وليست العبرة بكوة ما يتناوله 

الإنســـان من طعام، بل العبرة بما يحويه ذلك الطعام من قيمة غذائية تتفق وما يحتاج إليه الجســـم، 

أنها نتيجة ســوء التغذية، مع أنهم يتناولون مقادير فكثيراً ما يصــاب بع  الناس بأمراض يقرر الطبيب 

كبيرة من الطعام، ولكن لم تتوفر فيها العنا  الغذائية الكاملة. و بينما يتناول البع  ارخر كميّات أقل 

من أولئك إلا أنها تكَُون في مجموعها غذاء ً كاملاً.  ولذا ترى هذا الفريق من الناس قد ســـلموا من أكو 

مرضـاً يسـببها سـوء التغذية وتجدهم يتمتعون بصحة جيدة، وعضلات قوية، وأبصار سليمة  من أربعين

وقد وقاهم الله سـبحانه تسوس الإنسان وتشقق الشفتين وزوايا الفم، والتهاب الجفون ورض خشونـــــة 

 الجـلد         ) البلاجرا ( وخمود الجسم، وشحوب اللون.

 كما هو في متنـاول الغني، فـالفول، والعـدس، والفـاصـــولياء، . إنَّ الغـذاء الصـــحي في متنـاول الفقير4

واللوبياء، واللحم، والبي ، والجبن من المواد الزلالية التي تنمَي الجسـم، وتبني أنسـجته، وتجعله يقاوم 

  السّموم التي يتعرض لها. 
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د ه المواد التي تمولا بدّ للإنســان من الحصــول على كفايته من المواد الدهنية والنشــوية والســكرية، هذ

اقـة الحرارية، والدفء،  والقوة اللازمة للعمل، فالماد الدهنية تكو في الزيت والســـمن  الجســـم بـالطـّ

والقشــدة، والدهون الحيوانية، وتوجد المواد النشــوية بكوة في الخبز، والبطاطس، والأرز والنشــاء. وأما 

 ل، والحلاوة الطحينية.المواد السكرية فتوجد بمقادير كبيرة في السكر، والعس

وأما الحديد فيوجد في اللحوم والكبد، والعسـل الأســود ولها فضــل في وقاية الإنســان من مرض 

فقر الدم. ولا بدّ للجسـم من ) الكالسـيوم( الذي يقي الإنسـان الكسـاح ولين العظام، وتسوس الأسنان، 

 وهو يوجد بكوة في اللبن، والجبن، والبي ،  وزيت السمك.

 يســتغني الإنســان عن ) الفيتامينات ( التي تبعث فيه الحيوية والنشــاط، وهي توجد بكوة في . ولا4

الخة الطازجة كالطماطم، والخس، والفجل، والجرجير، والبصل، والخيار، والجزر، والفاكهة على اختلاف 

مع الطعام أنواعها. ومــــن هــــــــذا تستطيع أن تدر  القيمة الغذائية لسلطة الخضار التي تقدم لك 

 فاحر  عليهـــــا.

هذا، وعلى الإنســـان أن ينال قســـطاً من الماء في أثناء الطعام أو بعده مباشرة، وعليه أن يمتنع 

 عن الشرب مدة ساعتين على الأقل بعد الأكل خشية أن يسبب ذلك عسراً في الهضم.

على سلامة جسمك، إن قوة الأمة جيشـاً وشعباً تتوقف على صحة أفرادها، فاعمل أيها الطالب 

 واعتن  بغذائك   تخدم دينك وقومك وترضي ربك ثمّ ضمير .

 المطالعة العربية للصف الثاني المتوسط) بتصرف(                                         

 م1344 -هـ 1204المملكة العربية السعـــودية                                               
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 الشبابالرياضة و 

لم تقف الصــحارى المقفرة ولا الجبال العالية دون اتصــال العرب بالأمم المجاورة لهم فاتصــلوا 

بالفرس والهنود والفراعنة واليونان والرومان، فاخذوا عنهم بع  الرياضـــات، ومنها رياضـــة الصـــيد 

يرها والسباحة، وغ والفروسـية والرمي والمسـابقة على الأقدام وسباق الإبل والمصارعة والدحو)الجولف(

 من الألعاب.

. من أهم الوسـائل النافعة التي وضـعها الإسلام في تربية أفراد المجتمع جسمياً، وتكوينهم صحياً ملء 1

فراغهم بأعمال جهادية، وتدريبات عســكرية، وتمرينات رياضــية كلمّا ســنحت الفر ، وتهيأت الظروف 

الســامية، جمع في نن واحدٍ بين الجدً واللهّو البريء ووفَّق كذلك لأن الإســلام بمبادئه الّســمحة، وتعاليمه 

ًٍ ولاشك أن  بين مطالب الرّوح وحاجات الجسـم، واعتنى بتربية الأبدان، وإصلاح النفوس على حدَّ سواء.ٍ

م الفرد حـبَّ التعـاون، وتغرس فيه حب النظام،  ًَ ًّ ًّ للريـاضـــة أكبر الأثر في تكوين الأخلاق فهي تعـلّ

ترشـده إلى وسـائل المحافظة على صحة جسمه، بما تفرضه عليه من نظام غذائي دقيق، وتعوده الصـبر، و 

وحر  على الراحـة، ومـداومة على التدريب؛ ولذلك ينعم جســـم الرياضي بالصـــحة والعافية، وعقله 

 بالذكاء والنّشاط، وروحهُ بالإشراق والتّفافيل، وصدق من قال " العقل السليم في الجسم السليم".

يسمى  عنيت الأمم بالرياضة منذ القدم، فكان اليونانيون القدماء يجتمعون كلّ أربعة أعوام في مكان.  وقد 4

واحد يسمى  سباق لمشاهدة الألعاب الرياضية أو الاشترا  فيها. ولم تكن في أول نشأتها سوى " أولمبيا "

صارعة عان ما عرفت مباريات الم"ستيد"، ومن هنا نشأت كلمة "الإستاد" التي تطلق على الملعب الكبير، وا 

والقفز ورمي القر  والرمج، وفي أواخر القرن التاسع عشر الميلادي أضيفت المباريات المائية، وسباق 

الدراجات، ورفع الأثقال، والألعاب البدنية، ومباريات كرة السلة، وكــرة القدم، والهــو  وغيرها، ولا يدرج 

 عشرون دولة على الأقل. أيّ نوع من الرياضة ما لم تمارسه

.  وإذا كـان العـالم يتســـابق في المجـال الرياضي، فإن للعرب قدم الســـبق، ودوراً كبيراً رائداً في هذا 4  

ـــارعة، وعدوٍ،  ـــية والتدريبات الجهادية، من مص ـــة الألعاب الرياض ـــلام ممارس الميدان، فقد شرع الإس

 م بأسباب العزة والنصروسباحة، ورماية، وفروسية من اجل أن تأخذ أمة الإسلا 
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ةٍ{، وتحقيقاً لقوله عليه الصلاة -تبار  وتعالى -والجهاد؛ تنفيذاً لقوله  ن  قُوَّ تُم  م  تَطَع  و لهَُم  مَا اسـ  دُّ : } وَأعَ 

والســـلام: ) المؤمن القوي خير وأحب إلى الله من المؤمن الضـــعيف(؛ ولذلك كان عمر بن الخطاب رضي 

 لولاة ما يلي:اللــّه عنه يكتب إلى ا

 0" أمّا بعد، فعلمّوا أولادكم السّباحة والرماية، ومروهم أن يثبوا على ظهور الخيل وثباً "     

.  ولم تكن عناية الإســلام قا ةً على تنشــئة الشــباب تنشــئةً تقوم على تقوية الأجســام والعناية بها 2  

ـــيلة، وتقوية الروح، فلا ـــب، بل اقترن ذلك بغرس مبادد الفض ـــج أن يكون الارتباط الرياضي فحس  يص

ـــاب واجبات أخرى يكلّف بها، ويدعى إليها، كأن يشـــغل جلّ وقته في اللعب بكرة  ـــباب على حس للش

فـاً عن واجبه في  القدم، أو إتقان فن المصــارعة، أو مزاولة أعمال الســباحة أو التدرب على الرماية، منصرـ

هله في صلة الرحم،أو عن حقّ أبويه في الطاعة والبَر ، العبادة، أو حقّ نفسـه في تحصـيل العلم، أو حقّ أ 

 أو حقّ إسلامه في الدعوة إلى الله، أو حق وطنه في الذّود  عنه.

 مثالاً يحتذى في -وهو قائد الأمة ومعلَّمها الأول -صــلى الله عليه وســلم -فقد كان رســول الله    

يلٍ، ورمايةٍ ومصارعةٍ، وغيرها من الأمور التي ممارسـة مختلف فنون الرياضة الشائعة، من عدوٍ، وركوب خ

تعدّ في نظر الإســلام الجندية الأولى، فهي في زمن الســلم اســتعداداً للحرب، لأن أعداءنا إذا علموا أنّ أمة 

الإسـلام اسـتعدت عسـكرياً وحربياً، وتكونت صحياً وجسمياً واكتملت عقيدة ونفساً، وعزمت على الجهاد، 

ورعبـاً، قبـل أن ينهزموا في ميادين المنازلة والجهاد،  وهذا ما يعرف اليوم بالســـلم  فـإنهم ينهزمون خوفـاً 

، وهو ما أشار إليه الرسول صلى الله عليه وسلم حين قال ) نصرتُ بالرعب مسيرة شهرٍ(  ً  .المسُّلجّ 

                                                                                                    

 القراءة العربية / الصف الثاني الإعدادي

 الإمارات العربية المتحدة                                                     

 م                              1343الطبعة الرابعة/                                             
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 البـتراء

ــامقة، تقديم: تعُدُّ الم دينة الوردية مدينة رائعة لا تكاد تجد لها مثيلا في العالم، تحتضــنها الجبال الس

وهي من وقائع التي صـــنفتها اليونســـكو كأثر عالمي، تســـتقطب الزوار من جميع أرجاء العالم. وفيها 

 الخزنة ) الةيج الملكي ( الكبير المحفور في الصخر الأصم.

ة منحوتة في صـــخر وردي اللون، وهي أعظم مكان ســـياحي في الأردن، . البتراء مـدينـة أثرية قديم1  

وإحدى الروائع الفنية التي صــنعتها اليد البشرــية. وكانت قديماً عاصــمة الأنباط العرب الذين اشــتغلوا 

بالتجارة، وكونوا دولة واسـعة وصـلت إلى تخوم دمشق شمالاً، وتشير الدلائل إلى أنها كانت مأهولة منذ 

 امس قبل الميلاد، حتى القرن الخامس بعد الميلاد.القرن الخ

.  تبعـد هذه المدينة الجميلة عن عمان نحو مئتين وثلاثين كيلومتراً إلى الجنوب، في وادٍ على مقربة من 4

ــاهدة  مدينة وادي موسى. وهي منحوتةٌ بكاملها في الصــخر الوردي الزاّهي. وما تزال نثارها الصــامتة ش

 مجد في التاريـــت. على ما وصلت إليه من

. يدخل إليها الزائر عبر ممر ضـيق طويل يسمى )السيقّ( ينفذ من بين جدران صخرية شاهقة، جعلها 4

حصـــينة صـــامدة في وجه الغزاة، منظره يما النفس دهشـــة وإعجاباً، وعلى جانبيه ترتفع تلة صـــخرية 

 ري.لبديعة أحلام الطفولة في عالم سحيتراوح ارتفاعها بين ستين متراً إلى مئة متر، وتشبه بألوانها ا

. والزائر يســتطيع أن يصــل بالســيارة إلى موقف لا تتعدّاه في الاســتراحة الســياحية التي أقامتها وزارة 2

البتراء  إلى –وســـيلة النقل الوحيدة  –الســـياحة وارثار لاســـتقبال الســـيّاح؛ تمهيداً لنقلهم على الخيول 

عـكَ الخزنة، أجمل نثار البتراء، ثم ترى البيوت والمعابد والحمامات الخـالـدة. وفي نهـايـة الســـيق تطُـال

.  والمدرجات والأضرحة. أما قاعة المحكمة والدير فهما أعجوبتان لا تقلان روعةً وعظمةً عن الخزنة 

. إنَّ القلم لا يســتطيع أن يفي هذه المدينة العربية حقها من الوصــف، ولا يســتطيع المرءُ أن يتصــورَ 1

 ذه المدينة  ما لم يشاهدها. إنها فريدةٌ في نثارها، ومواقعها، ومداخلها، وطريقة بنائها. عظمة ه

  كتاب لغتنا العربية؛ الصف السادس، الأردن )بتصرف(
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 حب الوطن

تقديم:  إن أعز الأشـياء، وأحبها إلى نفس الإنسان الوطن الذي ولد فيه، ونال من خيراته، 

تي لا تنسىــ، وحب الوطن متجذر في القلوب والوجدان تجذر كيان وفيه أهله وجيرانه وذكرياته ال

ومصير، فلا حياة بدون وطن، وعندما تلوح مناسبة للحديث عن الوطن، تفي  المشاعر بمكنونات 

 الصدور، تعبر عنه حباً وحنيناً وعشقاً، وقد شغلت به دون سواه.  

فطن، كما رغّب فيه الشـــارع، ففي الحديث: . إرادةُ التمدن  للوطن لا تنشـــأ إلا عن حبه من أهل ال1

" وقال أمير المؤمنين عُمر بن الخطاب  نَ الإيمان   : " عمّر الله البلاد بحب-رضي الله عنه -"حـبُّ الـ وَطَـن  م 

:" ســـعادة المرء أن يكون رزقه في بلده " وقال بع  الحكماء: " -كرمّ الله وجهه  -الأوطان "؛ وقال علي 

ــبة "؛ وقال الأصــمعي: "دخلت البادية، فنزلت على بع  ، لولا حب ُّ الو  طن لما عمّرت البلاد غير المخص

وحُســـن عهده ، ومكارم   ومكـارم الأعراب، فقلـت لـه: أفـدني، فقـال إذا أردت أن تعرف وفاء الرَّجل، 

 أخلاقه، وطهارة مولده، فانظر إلى حنينه لأوطانه، وشوقه إلى إخوانه ".  قال الشاعر:

اها الشباب هنالكــــاوحببَ   أوطانَ الرجـال  إليهــمُ                         مرربُ قضَّ

 إذا ذكرت أوطـانهم ذكرت لـهم                         عهود الصبا فيها، فحنوا لذلكـــا

 ولي موطن نليــت أنـي أعزه                         وأن لا أرى غـيري له الدهر مالكا

 :وقال نخر 

 بلد صحبــت به الشبيبة والصبا                        ولبســـت ثوب العيا وهو جديد

 فإذا تمـــثل في الضمير رايتـه                        وعليه أغصــــان الشباب تميد

 

 . فالوطن محبوب، والمنشأ مألوف، حتى لغير المتمدن، بل يقال: إن البادي الجبلي متعلق بحبال جبال4

أوطانه، ويعلق بأذيال باديته، ويرى عزه في الصـــحاري التي ألف طبعه ســـكنى خيامها، وتري  عقله 

عليهـا واعتاد، كما يدل لذلك ما حكي عن ميســـون بنت بحدل: أنها لما اتصـــلت بمعاوية رضي الله عنه. 

وم وهي عها ذات يونقلها من البدو إلى الشـام كانت تكو الحنين إلى ناسـها، والتذكر لمسقط رأسها، فسم

 تنشد:
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 لبيت تخفق الأرواح فيـــه                           أحب إلي من قصر منيـف

 وأكل كسيرة من كسر بيتــي                         أحب إلي من أكل الرغـيف

 وأصوات الرياح بكل فـــج                         أحب إلي من نقر الـدفـوف

 عينــــي                        أحب إلي من لبس الشـفوفولبس عباءة وتقر 

 وكلب ينبج الطرّاق حولـــي                        أحب إلي من قط ألـــوف

 خشونة عيشتي في البدو أشهى                        إلى نفسي من العيا الطريف

 ي ذا  من وطن شريففما أبغي ســوى وطني بديلاً                          فحسب

. فـالبـدوي كثير التعلق ببـاديته، فلا يفتخر إلاّ بها بخلاف المتمدن فإنه يكو التنقل، ولكن في الحقيقة 4

 تنقله ثمرة من ثمرات التمدن تعود على الوطن بالمنفعة. فلمّا سمع ابن أبي سفيان كلامها.

  قال: ما رضيت بي ابنة البادية، ثم طلقها وردها إلى أهلها.

. ويكفي حب الوطن أن كراهة الإجلاء فيه مقرونة بكراهة قتل الإنســـان نفســـه في قول تعالى:   } وَلوَ  أنََّا 2

يَار كُم  مَا فَعَلوُهُ {)النساء: من ارية ن  د  رجُُوا م  م  أنَ  اق تُلوُا أنَ فُسَكُم  أوَ  اخ   (11كتََب نَا عَليَ ه 

صلى الله عليه وسلم، حين خرج من مكة علا مطيته، وحسب المؤمن بحب الوطن أن رسول الله 

 -عز وجل-واستقبل الكعبة، وقال:" والله، لأعلم أنك أحب بلاد الله إليَّ، وأنك أحب أرض الله إلى الله تعالى

 وأنك خير بقعة على وجه الأرض وأحبها إلى الله تعالى، ولولا أن أهلك أخرجوني منك لما خرجت".

ب الأوطان، أبهى عنوان، وهو فضـــيلة جليلة، لا يؤدي حق الوفاء بها إلا من . ومجمـل القول: إن حـ1

ـــمائل النبيلة، ولا تعين عليها إلا الهمم العليّة والعزائم القوية، التي تقلد أعناق الأمة حلى المنّة  حاز الش

 و النَعمة، فتبعثهم على التشبث بالأوطان، والتعلق بأذيال الإخوان.

                                                                    

 . )بتصرف(.134/ 4البغدادي،                              
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يَّةُ دولة  العصافير       مَسر ح 

تَفي ُ أفرادَها في كلَُ الب قاع ، لا تخَ  ن يا،وتنشرــُ غيرةَ على الدُّ حتَها الصــّ  ً ن  طُ أج  لَةٌ عَجيبَةٌ، تبســُ ن  م تقديم: دَو 

ن ها سـماءٌ. كُلهّا في عين الوقت إذا رأت عين الشـمس زقزقت ، وإذا خرج الصبج من جوف الليل  لو م  أر ضٍ ولا تخَ 

خرجـت هي من الأعشـــاع . من هو المنـادي الخفي الذي يوقظها جميعاً في لحظة واحدة! فتهب إلى العمل ، 

 وهي تغني ... فلا كسلان متخلف ولا متثائب مترف.

 عصفور صغير لأبيه ذات يوم :قال  -1

 ألسنا نحن يا أبت خير المخلوقات؟

فهزّ العصفور الكبير رأسه وقال: هذا شرف لا ينبغي أن ندعيه ، هنالك من يزعم لنفسه هذا 

 الحق.

 من هو يا أبت ؟ -

 الإنسان. -

 الإنسان ! ذلك الذي يرشق أعشاشنا بالحجارة ؟ أهو خير منّا ؟ -

 ا... ولكنه ليس أسعد منّا.ربّما كان خيراً منّ  -

 لماذا يا أبت؟ -

 لأن في جوفه شوكة تخزه دائماً وتعذبه. -

 يا له من مسكين ! ... ومن الذي وضع فيه هذه الشوكة ؟ -

 هو نفسه بيده... هذه الشوكة تسمى الجشع. -

 الجشع! ما هو الجشع؟ -

 

دولة العصـــافير.. ولكني أنا عرفته لطول  هذا شيءٌ لا تعرفه أنت أيها الصـــغير.. بل لا يعرفه أحد في -4

ــبع، ولا يطمإ ولا  ــة أكو من مرة..إنه الوــء الذي يجعله لا يش ــان، ولوقوعي في قبض ملاحظاتي للإنس

يرتاحُ. نحن نعرف الشبع... وهو لا يعرف إلاّ الجوع... نحن نعمل لنرزق، وهو يريد أن يرزق ولا يعمل، 

، فعصــافير الأرض تخرج كلها للعيا فرحة مغردة متواضــعة نحن لا نعرف اســتغلال عصــفور لعصــفور

  مترخية.... وهو لا يحلم إلاّ باستغلال أخيه الإنسان، ليعمل
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بدلاً منه منذ الصــبا الباكر... ويتمدد في فراشــه ويتراخى ويتثاءب حتى الضــحى... فلا يرى الشـــمس  

شـمسـه ذهب مرصـود في المصارف وفجره الذهبية، ولا الفجر الفضيـ، ولا يسـتنشـق الهواء الندي...إنما 

 فضة تزين أدوات حجرته، وهوافيه طمع يما صدره.

وسـكت العصـفور المجرب لحظة، ونظر إلى ابنه الناشـئ، فوجده يصـغي إلى هذا الكلام إصغاءه إلى  -4

د في عأسطورة خيالية... انه يدر  ولا يصدق، ويعي ولا يعتقد... تلك أشياء لم يرها بعينه، ولم يصادفها ب

 حداثته الصغيرة... ولم يمارسها حتى ارن في حياته القصيرة.

 ورأى أبوه منه ذلك فقال:

 نعم...لابد أن تشاهد بعينك.إذ رأيت يا بني إنساناً مقبلاً فأخبرني، وأنا أريك منه ما يقنعك. -

.فقال . ولم يم  قليل ،حتى أقبل رجلٌ ، فما كاد العصفور الصّغير يراه حتى صاح بأبيه ينبهه

 الأب لابنه:

 سأوقع نفسي في يده -

 وعليك يا بنيّ أن تراقب ما سيحدث.

 تقع في يده يا أبي وإذا حدث لك ضرر ؟ -

لا تخف...إني أعرف طبائع الإنسان، وأعرف كيف أسخر منه أفلت من يده وغادر العصفور المحنك  -2

ل، فرحاً..وضم عليه أصابعه صغيره، وهبط من فوره حتى وقع على مقربه من الرجل فصاده الرج

ًً منه على الغنيمة، فقال له العصفور وهو في قبضته: ًً ًً ًً ًً  حرصاً

 ماذا تريد أن تصنع بي؟

 فقال الرجل منهوماً:

 أذبحك ونكلك! -

 فقال العصفور الماكر:

 إني لا أشبعك من جوع... ولكني أستطيع أن أعطيك ما هو أنفع لك من أكلي. -

 ماذا تعطيني ؟ -

 كم، إذا تعلمتها نلت بها خيراً كثيراً.ثلاث ح -

 اذكرها لي. -
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لي شروط: الحكمة الأولى أعلمك إياها وأنا في يد . والحكمة الثانية أعلمك إياها إذا  -

 أطلقتني، والحكمة الثالثة أعلمك إياها إذا  ت على الشجرة.

 قبلت، هات الأولى. -

 لا تتحسر على ما فاتك. -

 والثانية؟

  حسب الشرط.أطلقني أولاً

الحكمة الثانية: لا  -فأطلق الرجل العصفور من يده، ووقف العصفور على ربوة بقربه، وقال:  -1

 تصدق ما لا يمكن أن يكون.

 ثم طار إلى الشجرة وهو يصيج:

أيها الإنسان المغفل... لو كنت ذبحتني، لأخرجت من حوصلتي درّتين، زنة كل درّة عشرون 

 مثقالاً.

 شفتيه عضة أدمتهما، وتحسر حسرة شديدة، ونظر إلى العصفور وقد صار فع  الرجل على

 على الشجرة، وتذكر شروطه، فقال له بصوت ينزف منه العذاب والتلهف:

 هات الحكمة الثالثة.

 فقال العصفور باسماً ساخراً:

لك  لأيها الإنسان الطماع ! لقد أعما  جشعك فنسيت الاثنتين، فكيف أخبر  بالثالثة ؟ ألم أق

لا تتحسر على ما فاتك، ولا تصدق مالا يمكن أن يكون... إن لحمي وعظمي ودمي وريو لا يزن 

 عشرين مقالاً، فكيف تكون في حوصلتي درتان، وزن كل واحدة عشرون مثقالاً؟

وكان منظر الرجل مضحكاً... لقد استطاع عصفور أن يلعب بإنسان... والتفت الأب إلى ابنه 

 ائلاً:العصفور الصغير ق

 وارن، رأيت بعينك.

 فقال الصغير وهو يراقب حركات الرجل، ويلاح  ما به:

 نعم... لست أدري هل أضحك منه أو أبكي عليه!

 من كتاب "أرني الله" لتوفيق الحكيم.

 لغتنا العربية/الصف السابع/الأردن
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 "الحذاء الحكيم"

 القصص جمعت في كتب متداولة تقديم: محمد عبد الحليم عبد الله أديب مصري، كتب عشرات

منها:الضفيرة السوداء، الماضي لا يعود وهو في هذه القصة يعالج موضوعاً اجتماعياً حيوياً هو ضرورة 

اعتماد الإنســـان على العمـل في عيشـــه، لأن العمل الذي نزاوله مهما يكن تافهاً مهيناً في نظر بع  

 الاحتقار.الناس، فهو يحف  لنا كرامتنا، ويجنبنا المذلة و 

كان دكانه في نخر القرية، بينه وبين الحقول مســافة قصــيرة، وكان متواضــعاً جداً ليتناســب مع 

ــط  البيئة التي فتج فيها. رأيته جالســاً على كرسي قصــير، وأمامه منضــدة عاليةٌ على أدواته. وكان متوس

 بوء. ي بوجه رزين لا يُن بئُ العمر، على وجهه نثار الصحة؛ وفي كفيّه خشونة تتناسب مع الصنعة. قابلن

لم يكن فيه تودد ولا ترحيب. ألقى عليَّ نظرة خاطفة،وهو يفحص الحذاء الذي قدمته له، وأحســـســـت 

بوطـأة الخجل، وهو يقلبه بين يديه، كما يقلب الطبيب طفلاً ميتا؛ً وكأنه يقول لي بغير كلام: لم يبق فيه، 

 ه، وانصرف إلى خياطة حذاء جديد على وركيه. يا سيدي شيء يصلج،ثم وضعه على المنضدة أمام

كل هذا، ولم يرفع إلّي طرفا؛ً فأحســســت بقلق وضــجر، وغي ، وبعد فترةٍ، تناهى إليَّ صــوته 

 يقول، وهو مطرق نحو حجره: ماذا تريد يا سيدي؟

 أريد أن تصلج لي الحذاء. فأجاب دون أن يغير وضعه، وكأنه يتحداني: خمسون ديناراً.  -

  أسألك عن تكاليف الحذاء الجديد. أنا لا -

 مفهوم. -

 وسكت كلٌّ منّا، وجعل يعمل إبرتيه المقوستين فيما بين يديه، دون أن يكلمني. فقلت له:  

                            

 ألا يكفي ثلاثون؟  -

 يفتج الله.  -

ات أتمتم بدعو وخطفت الحذاء. وانصرـفـت قبل أن أضربه بوــء، مما أمامه. وات في الطريق 

 ولعنات وتمنيات مختلفة، حتى وصلت إلى حجرتي، وجلست أستعيد الموقف. ولما هدأ غضبي قلت:

 لا مفر! هل أسير حافيا؟ ليكن ما يكون!. -
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وعدت إليه؛ وكان جالسـا كًما كان، يعمل إبرتيه المقوسـتين. وألقيت عليه السلام؛ فلم يرفع إليَّ 

 ، ووضعت الحذاء أمامه؛ فلم يتحر ؛ عندئذ قلت:طرفا؛ً وجلست؛ فلم ينظر إليَّ 

 أرجو فقط أن تنتهي من إصلاحه هذا اليوم.  -

 إن شاء الله. فبلعت ريقي، وقلت في سذاجة:  -

 ألا  يمكن أن تتنازل لي عن عشرة دنانير؟ إنك تبالغ!  -

 أنت تعرف جيداً الحالة التي نل إليها حذافي .  -

 لغ. افرض أنني لا أملك هذا المب -

 في هذه الحالة، استغن عن الحذاء واما حافياً. -

 فرفع إلي وجهه وابتسم للمرة الأولى، وقال بصوت خافت: 

 لا تغضب! ليس في الدنيا شيء يستحق الحزن.  -

 أنت لا تعرف كيف تتكلم!. -

 

عداء س يخيل إلي ذلك. أنا لم أخطئ. في الدنيا ناس يتمنون على الله أن يسـيروا حفاةً، ويكونوا -

جـداً بـذلـك. ألا تصـــدق؟ انظر! وفكَّ ربيعةَ رجليه وأظهر أحدهما من تحت جلابته فإذا بها مقطوعة، 

 وكان مع ذلك يبتسم في هدوء!

عنـدئـذ، ذكرت المثـل القـائـل "خرجـت أطلب حذاءً فوجدت ناســـاً بدون رجلين"  وعدت إلى 

 مسكني أكو هدوءاً وسعادةً.

                     

 الأديب المصري: محمد عبد الحليم عبد الله                                

 القراءة والنصو / السنة السابعة من التعليم الأساسي

  4004-4001الجزائر /                                

  

  



www.manaraa.com

 

206 

 

 وامعتصماه  

 

 

 

سَامرَّاء، وحولهُ  .1  ً ه ب  ، جلسَ الخليفة العباسيُّ المعتصمُ بالله  في قَصر  عٌ من  حاشيته  ورجال ه   جَم 

 

لُُ   نَ الحديث  تارةً، فير نُّ حديثُهم في البَهو  رَنَّاتٍ تَغ  يتحدّثون في شـؤون  السياسة  تارةً، وفي شُجُونٍ م 

 نناً، وَترَ قُّ نناً.

رى، فيخف إلى لقاء الخليفة، ويستأذن فيؤذن له، ويمو  غ  ن نسـيا الصـُّ ب لُ م  وهذا رجلٌ عربٌي يُق 

 العربي على أبسطة المخمل، حتى يصل إلى الخليفة فيحييه، ويسأله المعتصم عن أحواله فيقول له:

يا أمير المؤمنين، كنت بعمورية، فرأيت بســوقها امرأة عربية مســلمة مهيبة، تســاوم روميا في 

ا هســـلعـة، وحاول أن يتغفلها، ففوتت عليه غرضـــه، فأغل  لها فردت عدوانه بمثله، فلطمها على وجه

 لطمة تنخلع منها أسنانها، وتجح  عيناها، فصاحت في لهفة: وامعتصماه. 

 فقال الرومي في سخرية:انتظريه حتى يجيء إليك على فرس أبلق وينصر .

عندئذ اربدّ وجه المعتصـم، وبدا الجد في نظراته، وقطّب الجالسون معه وتململوا في مجالسهم،  

ــم ينظ ــتهم حيات، وإذا بالمعتص ــب: لبيك أيتها كأنما نهش ــه قائلا في غض ر إلى ناحية عمورية من مجلس

 المرأة الحرةّ، لقد سمع المعتصم صياحك ونداء .

. ثم اســتشــار جلســاءه في فتج عمورية، فأشــاروا عليه بفتحها، فأمر بتجهيز جيا في اثني عشرــ ألف 4

 فارس.
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لحصـون عالية الأسوار، سـار المعتصـم بجيشـه إلى عمورية، فلما بلغها حا ها، وكانت منيعة ا

فألجّ عليها بالمجانيق والســهام، فلم تخضــع، فاقترب بطلائع جيشــه إلى الســور، وشــدّد الةــب، فبرز له 

رجل من كوة وطلب أن يبارزه عشرـون فارسـا، فقال المعتصم من له ؟ فتسابق القواد، والمتطوعون كل 

 0يطلب أن ينازله، فأذن المعتصم للمتطوعين

مي واحـد من المتطوعين العرب يتبعه تســـعة عشرـــ مقاتلاً، ثم جعل الرجلان برز للعلج الرو 

يتطـاعنـان ويتضـــاربـان، وكـانت خديعة من العربي عندما رجع القهقرى، وأخذ الرومي يتبعه، ليدركه 

عـة البرق،ورمى الرومي بوهق فوقع في عنقه ، ورك   ــتدار بسرـ بةــبه من الخلف، وإذا بالعربي قد اس

 ي عن فرسه،فعاجله العربي بةبة فصلت رأسه.حصان فسقط الروم

. عندئذ كبّر المســلمون، وأنَّ الرومُ أوجع أنين، ولما طالت إقامتهم صــاح المعتصــم فيهم صــيحة عنيفة: 4

اجعلوا النار في المجانيق، وارموا الحصـــون رمياً متتابعاً ففعلوا، ورموا بها الحصـــون والأســـوار؛ فانكما 

، فاقتحمها المســـلمون، وجاســـوا خلال المدينة إلى أن اســـتســـلمت عمورية، الروم وبعدوا عن الأســـوار

 وسلمت حصونها. 

وبعد أن هدأ الناس، أمر المعتصــم أن تحةــ المرأة التي اســتغاثت به، فلما حةــت وجدها 

 مشرقة الوجه، باسمة الثغر، فسلَّمت عليه، ودعت له بأن يبقيه الله عزاً للإسلام، ومجداً للعرب.

 

 

 مد الحوفي ) لغتنا العربية(د. أح

 الصف الثامن الأساسي/الأردن. 
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 تلوث البيئة

تمهيـد: تلوث البيئـة موضـــوع قديم جديد، ولكنه تغير في الوقت الحاضر في الكم والكفيف، فبعد أن كان 

 ها.لالإنسان يعاني من مشكلات البيئة وما فيها من أخطار، أصبحت البيئة هي التي تعاني من تهديد الإنسان 

.  يعاني العالم في الوقت الحاضر مشـكلات شـتّى تهدد أمن وسـلامة الحياة على الكرة الأرضية، منها 1   

 مشكلة تلوث البيئة.

والتلوث ناجم عن الممارســات الخاطئة للإنســان في الطبيعة منذ أقدم العصــور، ومع التطور   

ها تلوث المياه والهواء والتربة، وما ينتج عن المتســارع في العلم والتقنية في هذا العصرــ ازدادت مشــكلات

 من عواقب وخيمةٍ تلحق بصحة الإنسان والمخلوقات الحية الأخرى .

. ويرجع تلوث المياه إلى الفضــلات القذرة والأوســاع التي يلقي بها الإنســان، وما تطرحه المصــانع من 4

من الســفن إذا غرقت، فتنتشرــ  مواد ســامة ومعدنية ناتجة عن عملية الصــناعة، والزيوت التي تســقط

 طبقة من الزيت طافية على مساحات واسعة من البحر، أو المواد المشعة التي تغطس في أعماق البحر.

فتلوث مياه الأنهار والبحار يعرضّ الأحياء المائية والثورة الســـمكية إلى الموت ويهدد بفنائها،   

 مراض الجلد ومرض التيفوئيد وغيرها. إضافة إلى أنه يسبب للإنسان كثيراً من الأمراض كأ 

.  أما تلوث الهواء فينتج مما تنفذه مداخن المصـــانع والســـيارات وجميع المحركات، وتنتشرـــ هذه 4 

السموم في الجوَ على هيئة سحب من الدخان تفسد الهواء النقي ، وقد تتراكم هذه السحب وتتحول إلى 

صـول الإشعاع الشمسي بصورته الكاملة ، فلا تحظى ما يسـمى ) الضـباب الصـناعي( الذي يحول دون و 

 الأرض بحاجاتها من الضوء والحرارة .

ــعاع الذي ينبعث من التجارب الذرية والنووية، وهو خطر قاتل،     ــاً بالإش مم الهواء أيض ــّ يتس

 لأن نثاره في الجوّ قد تمتد سنين طويلةً.
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، فهو يعطل نموّه ويقلص إنتاجه، وقد يؤدي كما يمثل التلوث الهوائي خطراً على حياة النبات    

أحياناً إلى إتلاف المزروعات. كما أنه يؤثر في صـحّة الإنسان، فيكون في أغلب الأحيان سبباً في مرض ضيق 

 النفس، وفي إضعاف مقاومة الإنسان لامراض.

ثمار زروع وال.  وهنـا  التلوث الذي يصـــيب التربة والكائنات الحية، فالمبيدات الحشرـــية تلوث ال2 

وتحملها ســـموماً ضـــارةً، وقد تفقد الأراضي الزراعية طاقاتها الإنتاجية بســـبب تركل التربة أو تحّلّلها. 

ونتيجة للاستخدام السيئ لهذه المواد الكيماوية يحذر الأطباء من تناول كبد المواشي التي تأكل الأعشاب 

 الملوثة لأن سموم هذه المبيدات تتركز في أكبادها.

ـــان والحيوان والنبات على 1   ارة بالإنس ـــّ ـــموم الض .  كل ذلك يجعل المياه والجوَّ والأرض مفعمةً بالس

السـواء، فلم يعد النسـيم في كثير من المناطق عليلاً صـافياً كما كان، وأصبحت بع  الخةاوات والثمار 

 واللحوم الملوثة تحمل السموم إلى جسم الإنسان.

حماية بيئتنا من أخطار التلوث، ونحاف  على نظافتها وســـلامتها، فلا ندع  .  لـذا علينا أن نعمل على1 

دخاناً يتصــاعد إلى الجوّ ولو كان ضــئيلاً، ولا نرمي الفضــلات على الأرض أو نلقيها في المياه لئّلا نزيد من 

.  حدة التلوُّث 

 / اليمن 4كتاب: لغتي العربية / الصف الثامن / ج  
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نةَ من كتاب  كليلةَ ود    م 

بَر ( غ   )بابُ اللبُؤة  والأسوار  و الشَّ

(م، وسمي بابن المقفع 413هــــ)124عبد الله بن المقفع: هو من أبرز أدباء الدولتين الأموية والعباسية، توفي سنة 

لأن أبـاه كـان يلي بع  أعمال الخراج في الـدولـة الأمويـة، فـاحتجن شـــيئـاً من المـال،  فـأخُـذ وعذبّ حتى تقفعت 

ــبج يدعى عبد الله بن المقفع، يده)تجمّ  ــمى عبد الله، ومنذ ذلك الحين أص ــلم، وتس ــياً، وأس ع باطنها( وقد كان مجوس

وقيل أنّ كتاب كليلة ودمنة قد ألفه ابن المقفع تعريضـــاً بالمنصـــور وتلميحاً له، وكان ابن المقفع شـــديد الذكاء دقيق 

 نون العلم.الملاحظة واسع المعرفة باللغة وبالحضارات، وبكثير من ف

:  قالَ دَب شَليمُ الملكُ ل بَي دَبا الفيلسوف 

، ويكونُ لهُ  ممّا ينزلُ 1  ً  مَن يدَعُ ضّر غير ه  إذا قَدَرَ عليه  بما يُصيبُهُ من الةّر   ً . اضر ب  لي مَثَلاً في شأن 

 0به  واعٌ  زاجرٌ عن  ارتكاب  الظّلم  والعَداوة  لغَير  ه  

ُّ بالنّاس وما يسوءُهم إلاّ أهلُ الجهالة  والسّفه  قالَ الفيلسـوفُ:  إنهّ  لا يُقدمُ على طَلَب  ما يةَـُ

نيا وارخرة   بَر.  0وسُوء  النَّظَر  في العواقب  من أمور  الدُّ  ونظيرُ ذلك حديثُ اللبُؤة  والأسوار  والشّغ 

د  زَعموا أنّ لبَُ 4 ًَ ـــوفُ: فَقَ بلان، وأنهّا .  قال الملك: وكيفَ كانَ ذلكَ؟ قال الفيلس ةٍ ولها شـــ  ؤةً في غَي ضـــَ

لتََ  ما      ورماهُما فقتلهَُما وســَ ما أُســوارٌ فحَمَلَ عليه  فها، فمرَّ ب ه  ي د وخلّفَت هما في كه  خرجَت  في طَلَب  الصــّ

، ثمَّ إنهّا رَجَعت، فلمّا رأتَ  ما    حلَّ به ما م ف بهما إلى منزل ه  َ ما فاحتقَبَهُما وانصرـــَ ل دَي ه  يع  نَ الأمر  الفظج 

، وكان إلى جانبها  اضطَرَبَت  ظهراً لبَطنٍ، وصاحَت  وضجّت 

بريني به. عَ ذل كَ من صياحها قالَ لهَا: ما هذا الذي تصنعين ؟ وما نزََلَ ب كَ ؟       فأخَ  بَرٌ، فلمّا سَم   شَغ 

لدَ 4  بلايَ مرَّ بهما أُسوارٌ فقَتلهُما وسلتََ ج  راء.  .  قالـت  اللبُّؤةُ: ش   ي هما ونبَذَهُما بالع 

سـك  واعلمي أنّ هذا الأسـوارَ لم يأت  إليك  شيئاً إلّا  ي من  نف  ف  بَرُ: لا تضَـجّي وأنصـ  غ  قالَ لها الشـّ

  وقد كنُت  تفعلين َ بغير    مثلَهُ، وتأتيَن إلى غير  واحدٍ 
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ــبلَ  ن كانَ يجدُ بحميمه  ومَن يعزُّ عليه  مثل ما تجدين بش ل  مثل ذلكَ ممَّ ي على ف ع  ــبر  . فاص  ً ي ك 

، وهُما  قاب  . فإنهُّ قد  قيلَ:كما تدَينُ تدُانُ، ولكلَ عَمَلٍ ثمرةٌ من الثّواب  والع  غير    كما صبرَ غيرُ   على فعل ك 

. قالت  اللبُؤةُ: بيّن لي ر ه  َ الحَصـادُ أعطى على حسَب  بذ  ، كالزَّرع إذا حَةـَ ر ه  في الكوة  و القلَّة  ما  على قد 

بَرُ:  غ  ًَ نَ العُمُر؟ قالت  اللبُؤةُ: مئةُ سَنَةٍ . قالَ الاَّ بَرُ: كم  أ  لكَ  م  غ  تقولُ، وأفصـج  لي عن  إشارته. قال الشَّ

مُك  إيّاه ؟ قالت  اللُبؤةُ: كنتُ أصيدُ  بَرُ: من كانَ يطُع  غ  ا  . قال الشَّ ؟ قالت اللبؤة: لحمُ الوح  ما كانَ قوتك 

هُ.  : بَلَى . الوحاَ ونكلـُ بَرُ: أرأيت  الوحوعَ التي كنت  تأكليَن، أما كانَ لها نباءٌ وأمّهاتٌ ؟ قالت  غ  قـال الشـــّ

جيج ما أرى و أســـمعُ  نَ الجَزَع  والضـــّ بَرُ:فما بالي لا أرى ولا أســـمعُ لأولئ كَ ارباء  والأمّهات  م  غ  قالَ الشـــَّ

؟أما إنهّ لم  ينَزل  بك  ما نزلَ إلاّ لســـوء  نظَر   عُ عليك  لكَ     في العواقب  وقلّة  تفَكُّر    فيها ، و جهالتَ ك  بما يَرج 

ها،  وأنّ عملها  ــ  بَر  عرفت  أنّ ذلكَ مّما جَنَت  على نفس غ  ــَّ عت  اللبُؤةُ ذلكَ من  كلام  الش م  ــَ من ضُرهّا.فلمّا س

. كان جَو راً وظُلماً، فتركت الصّيدَ، وانصرفَت  عن أك ل  اللّحم  إلى الثّمار   بادة   و النُّسك  والع 

ة  وكان عَي شُهُ من الثّمار  قالَ لها: قَد  كنتُ أظُنُّ أنّ 2 .  فلمّا رأى ذلك وَرَشـانٌ، وكان صـاحبَ تلكَ الغَي ضـَ

، وتركت  رزقَك  و طعامَك   تـكُ  تأكلينها وأنت  نكلةُ اللّحم  مل  لقلّة  الماء  فلمّا أبصرــ جرَ عامنا هذا لم  تحَ  الشـــّ

ته، ودخلت  عليه  فيه ، علمتُ أنّ الشّجَر العامَ أثمرت  وما قَ  ، وتحولت  إلى رزق  غير   فانتقصـ  مَ اُلله لك  سـَ

هم منها! ما  ـــُ ن عيش جَر  وويلٌ لمَ  ـــّ ، فويلٌ للش هَت ك  ، وإنّما أتت  قلَّة الثَّمر من ج  كما كانت  تثُمرُ قبلَ اليوم 

لَ عليهم في أرزاق هم، وغَلبََهُم عليهـا مَن  ليسَ لهُ فيها ح ٌّ ولم  يكن  مُعتاداً لأكل ها!  أاعَ هلاكهَُم إذا دخـَ

 0فلمّا سمعت  اللبُؤةُ ذلكَ من  كلام  الوَرشان  تركَت  أكَ لَ الثَمار وأقبلت  على أك ل الحشيا  والعبادة  

 التي  النّاس، كاللبُؤة  .  وإنّما ضربتُ لكَ هذا المثلَ لتعلمَ أنّ الجاهلَ رُبّما انصرـف بةـ يصيبُه عن ضُرَ 1  

ك   ب ليَ ها عن أك ل  اللّحم  ثمُّ عن  أكل  الثّمار  بقو ل  الوَرَشــان، وأقبلت  على النُّســ  فـت  ل مَا لَقيت  في شــ  انصرـ

هُ لغيرَ  ، فإنّ  . والنّاسُ أحقُّ بحُسن  النّظَر  في ذلكَ، فإنهّ قد قيلَ : ما لا ترَضاهُ لنفسكَ لا تصنَع   في والعبادة 

.  ذلكَ العدلَ وفي العدل  رضا الله  تعالى ورضا النّاس 

 من كتاب كليلة ودمنة   تأليف: بيدبا الفيلسوف الهندي                            

 434 -432نقله إلى العربية: عبد الله بن المقفّع من   

 لغتنا العربية / الصف السابع/   الأردن                            
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 نوادر وطرائف

تقـديم:  كـل مجتمع من المجتمعـات لـه طرائفه ونوادره، وفي العصـــور العربية المتوالية 

وجدت المجالس ورحلات الصـيد وحفلات السـباق، فكانت هذه الملج المستطرفة التي اهتم بها 

عـامة الناس وخاصـــتهم، وقد اشـــتملت بع  كتب الأدب العربي على هذه النوادر، وتناقلتها 

 م، ووضعت لها مصنفات خاصة.الأقلا 

 

. قال الأصمعي: قلت لغلام حدث السنّ من أولاد العرب: أيسر  أن يكون لك مئة ألف درهم وأنك 1

 أحمق؟

 فقال: لا والله. قلتُ: ولم؟َ

 قال: أخاف أن يجني علّي حمقي جناية تذهب مالي، ويبقى علّي حمقي.

 لعربية/الصف السابع/ الأردن.  /لغتنا ا404الأذكياء ابن الجوزي.             

 . مرض خاقان، فعاده المعتصم بالله ــ وابنهُ الفتجُ إذ ذا  صبيٌّ صغيرٌ ــ فقال له المعتصم:4

 داري خيرٌ أم دار أبيكَ؟

 فقال: ما دام أمير المؤمنين في دار  أبي فهي أحسن.

 هذا؟وقال له: وعلى يده خاتم ياقوت أحمر في نهاية الحسن أرأيت أحسن من 

 قال: نعم، اليد التي هو فيها. 

 /لغتنا العربية/الصف السابع/ الأردن.404الأذكياء ابن الجوزي.                  

. كـان أبو دلامـة شـــاعراً فكهـاً ، ومحـدثـاً بارعاً ، عذب الروح ، حاضر البديهة حلو الدعابة، 4

 وطرائف مستملحة.فأعجب الخلفاء به وأجزلوا له العطايا وله معهم نوادر كثيرة 

ـــي بن سليمان " وصاحبهما في رحلتهما "  خرج المهدي يوماً إلى  الصيد ، ومعه من أقاربه " علـ

أبو دلامـة" فعنّ لهم قطيع من ظباء ، فأرســـلت الكلاب وأجريت الخيل ورمى المهدي فأصـــاب ظبياً، 

 له : تكلم، فقال:ورمى علي بن سليمان فأصاب كلباً ، فالتفت المهدي إلى أبي دلامة وقال  

  



www.manaraa.com

 

213 

 

 قد رمـى المهدي ظبياً           شك بالسـهم فؤاده

 وعلي بن سلـيمان               رمـى كلباً فصاده

 فهـنيئاً لهما كـل                امرد يأكـل زاده.

         1،244العقد الفريد                                                                         

. كان جحا من أذكياء الناس، وكان بينه وبين قوم عداوة، فوضـــعوا عليه حكايات، ســـارت بها الركبان، 2

ومن تلك الحكايات أنه اشترى يوماً دقيقاً، وحمله على حمال، فلما دخل الحمال في الزحام هرب بحمله، 

 ورنه جحا بعد أيام، فاستتر منه لئلا يطالبه بالأجرة. 

 قة بعير فجعل بعيرين لمن دل عليه فقيل له: أتجعل بعيرين في بعير ؟. شرد لهبن1

 قال: انكم لا تعرفون فرحة من وجد ضالته.

وبلغ من حمقه أنه جعل في عنقه قلادة من عظام وودع، وقال: أخشىــ أن أضــيع ففعلت ذلك 

ه، نها في عنق أخيلأعرف نفسي . ثم حدث أن حولت أمه القلادة إلى عنق أخيه وهو نائم، فلما اصبج ور 

 قال: يا أخي أنت أنا فمن أنا؟

. قال أبو عبيدة: دعيت إلى سـباق في الخيل، فوقفت مع النظارة، أشـاهد السباق والناس، وكان بقربي 1

ـــابق، فأخذ الأحمق يكر ويثب من الفرح والسرـــور،  أحد الحمقى، فلما جرت الخيل، طلع منها فرس س

 ا فرسك؟ قال : لا ، ولكن اللجام لجامي.فقال له رجل من جنبه: يا بني! أهذ

 (4مجلد -)بهجة المجالس/القرطبي                                                

 المطالعة والنصو  الأدبية، الصف الثامن /الأردن.
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 عصر الفضاء

جرام لأ تمهيـد: عنـدمـا تنظر إلى الســـماء في ليلـة صـــافية لا قمر فيها، تلاح  أعداداً كثيرة من ا

السـماوية المضـيئة، فما هذه الأجرام؟ وما سبب أضاءتها؟ وكم عمرها؟ ومم تتكون؟ وكيف نشأت؟ 

 وما مصيرها؟ هذه الأسئلة وغيرها، هي التي شغلت الأولين والسابقين.

. منذ وجد الإنسان على الأرض ظل حبيس كوكبه لا يستطيع مبارحة سطحه، وقد بدأ التفكير بالطيران 1

 ع في الجو منذ أمد بعيد. والارتفا 

وقد مرت محاولات الإنسان للارتفاع في الفضاء بعدة مراحل ففي المرحلة القديمة  فكر الإنسان 

ــطى، وفي  ــور الوس ــور، ثم كانت مرحلة الأجنحة المرفرفة في العص في الارتفاع داخل مركبات تحملها النس

 رتفاع والطيران، ورائدها الشاعر والفيلسوف وعالمهذه المرحلة قلدّ الإنسان الطير وتعتبر أول محاولة للا 

 م.440الفلك " عباس بن فرناس " ويرجع تاريت أولى محاولاته  في هذا الصدد إ لى عام 

. والمعروف أن تقليد الطير أمر طبيعي لا سـيما من حيث الرفرفة بالأجنحة، وقد كسـا بعضهم جسمه 4

ــم واســتمرت تلك المرحلة حتى عام بالريا ظناً منهم أن الريا يقلل من وزن الج ) أي زهاء  1140س

ســنة ( حيث أثبت عالم الرياضــة " يونان الفونســو " علمياً أن الإنســان لا يســتطيع  الطيران على  440

ــُّ في ذلك إلى أنه يحتاج إلى أجنحة لا يقل طولها  ــلاته المحركة كما يفعل الطير، ويرجع السر ــاب عض حس

ي بهذا الطول تكون بطبيعة الحال ثقيلة،  بحيث يتعذر على العضـــلات عن ســـتة أمتار! والأجنحة الت

ــلات المحركة  عـة الكافية، هذا علماً بأنه في حالة الطيور تزن العض ــتمرارٍ، وبالسرـ ــية تحريكها باس البشر

 لاجنحة نحو ثلث وزن الطائر بأكمله.

مرحلة الطيران  بعـد هـذه المرحلـة جـاءت المرحلـة المنـاطيد في أوائل القرن العشرـــين، ثم

 بالمحركات سواء الميكانيكية أو النفاثة.
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. وبزط فجر ما سـمي بعصرـ الفضاء باستخدام المحر  الصاروخي في أعقاب الحر ب العالمية الثانية، 4

م أن يفلت من قبضة الجاذبية الأرضية ليضع 1314واستطاع الصاروع السوفيتي الذي انطلق في عام 

" ســبوتنيك " في مدار ٍ حول الأرض وتوالت بعد ذلك ســلســة الصــواريت القمر الصــناعي الســوفيتي 

 والأقمار السوفيتية والأمريكية.

. أما رجل الفضـاء الأول فكان السـوفيتي " يوري جاجارين" الذي اسـتقل سـفينة الفضاء        ) 2

 كم في44.000م، حيـث بلغت ذروة اعة انطلاق الســـفينة 1311أبريـل  14( في  1فوســـتو  رقم

 كم، واستغرقت  الرحلةُ ساعةً وثماني وأربعيَن دقيقةً.444الساعة ودار في الأرض في مدار يبعد حوالي 

م كان رائد الفضاء الأمريكي " نيل نمسترونغ " أول من وضع 1313. وفي السادس عشر من يوليو عام 1

كوكب نخر غير الأرض  قدمه على سطج القمرَ،  وأصبج هو وزميله " أدوين الدرين" أول من سارا على

حيـث قـام بجولـة على الأقـدام لمـدة ســـاعتين وأربعين دقيقـة بينما بقي ثـالثهما " مـا يكل  " يحوم 

بالسـفينة حول القمر .ثم كروا راجعين إلى الأرض، ووصـلوا بسلام في مساء الرابع والعشرين من يوليو، 

 حمل السفينة " أبللو "بعدما اسغرقت رحلتهم ثمانية أيام منذ انطلاق الصاروع الذي 

وقذف بها إلى الفضــاء الخارجي حتى عودتهم إلى الأرض في رحلة قطعوا خلالها خمســمائة ميل 

وهكذا بدأ عصرـ الفضـاء، وانفتج الباب لغزو الفضـاء فدخله الأوروبيون وغيرهم وبدأنا نسمع كل يوم 

ـــناعية والأ  ـــفن جديداً من النظريات وارراء العلمية، فهذه الأقمار الص جهزة الإلكترونية التي تحملها س

 الفضاء ومراكبه هيأت السبيل للدراسات لم يكن للبشر عهد بها.

. وقد اســتطاع العلم تســخير الأقمار الصــناعية لخدمة الإنســان في نقل الرســائل اللاســلكية والصــور 1

لفضاء في ر ومحطات االتلفزيونية عبر القارات وفي الاتصـالات الهاتفية. وكذلك الاستفادة من هذه الأقما

تأمين موصــلات الطيران عبر الأجواء، وكذا المواصــلات البحرية في أعالي البحار والمحيطات، وذلك بتحديد 

الممرات المأمومة في البحر والجو، طبقاً لما تعلنه هذه الأقمار. وأصـــبحت الصـــور الفضـــائية لارض تمد 

 دث في الأرض.الإنسان بمعلومات وتفسيرات قيمة لأشياء كثيرة تح
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. ورغم أنه قد مضىــ على بدء عصرــ الفضــاء ما يقرب من نصــف قرن، فإن أحلام العلماء ما زالت بلا 4

سـقف. ورغم العديد من الأقمار الصـناعية المتتابعة إلى الفضاء الداني والقاصي، فإن المجهول عن الكون 

على أي كوكب بعيد المنال، وإن اســـتطاع الفســـيج ما زال كثيراً كثيراً، وما زال حلم هبوط رواد الفضـــاء 

 الأمريكيان مؤخراً إرسال مركبة إلى المريت، ولم تجد أثراً لحياة.

( تشير كل الدلائل إلى أن العالم أصبج يموج بأفكار جديدة، وإنجازات باهرة، من  41. وبحلول القرن ) 4

 ونية تتدفق فيها المعلومات منأهمهـا ثورة الاتصـــالات التي جعلت الكرة الأرضـــية كأنها قرية إليكتر 

أقصـاها إلى أقصاها بضغطة زر وبسرعة البرق. والخلاصة أن العلم والتقنية قد أصبحا عنصرين أساسيين 

من عنا  الثقافة والحضــارة الحديثة إنهما يزودان الإنســان بفهم أوســع لنفســه وإمكاناته ومكانه في 

 الطبيعة.

 لغتي العربية/الجزء الأول                                             

 للصف الثامن من مرحلة التعليم الأساسي

 الجمهورية اليمنية                                             
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 المعجم و الدلالة

 اقرأ باسم ربك 

 أم القرى: مكة المكرمة 

 تجتر: تخرج ما في بطونها، لتقطعه ثم تبتلعه

 الظلام تسلل: خرج في 

 العتمة: الظلمة

 غوَ:غطّى 

 القديد: اللحم المجفف

 لفّ: جمع

 هجعت:نامت

 همهمة: الكلام المسموع إلا إنه غير مفهوم

 الوثنية: مذهب عبادة الأوثان

 

 الغذاء الصحي

 التئام : شفاء

 العبرة: الاعتبار بما مضى

 قسطاً: جزءاً 

 وقاهم: حماهم

 يقاوم: يتصدى

 

 ضة والشبابالريا

 الأبدان: الأجساد

 الإشراق: انبعاث نور من العالم غير المحسوس إلى الذهن

 التفافيل: القول أو الفعل الذي يستبشر به

دَ: الغاية في الإحسان   الج 

  



www.manaraa.com

 

218 

 

 الجندية: العسكرية

 السّامية: العالية

 السمحة: فيها يسر وسهولة

 سنحت: سمحت

 قا ة: العاجزة 

 زوايثبوا: يقف

 ينعم: يترفه 

 البتراء

 القوية، المنيعة: الحصينة

 الجميلة ، الصافية: الزاهية

 العالية، الرفيعة :الشاهقة

 الفخامة،الكبر :العظمة

 حبّ الوطن

 البادي: المقيم في البادية

 التمدن: عيشة أهل المدن

 الطرّاق:الذي يمر بالطريق

 الشارع: سانُّ الشريعة

 أغراض مررب: أهداف، 

 المنّة: الإحسان والأنعام

 وامعتصماه

 الأبلق: الأبي  النقي  البياض

: احمرَّ حمرة فيها سواد   اربدَّ

 حاشية:الرعية

 شجون:أحزان

 نهشتهم: عضتهم
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 تلوث البيئة

 تنفثه: تلقيه أو ترمي به

 مفعمة: مملوءة

 ناجم: ظاهر

 ينتج عنها: يتسبب منها

 كليلة ودمنة

 : عدم الصبر،الخوف الشديدالجزع

 الحميم : القريب 

 العصمة : ملكة تمنع من فعل المعصية 

 الة: الأذى

 النسك: الزهد والعبادة.

 عصر الفضاء

 أرتال: صفوف متراصة 

 التقنية: الأساليب التي تختص بمهنة

 الحذر : اليق ، المستعد 

 الداني: القريب

 ذروة: قمة

 الرحب: الواسع

 صي: البعيدالقا

 حوله الوء مدار: ما يدور

 يحوم: يدور
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 دليل المعلم

 تطبيقات لغوية

 الأساليب والاستراتيجيات والوسائل والنشاطات

 الأهداف دور المعلم دور المتعلم التقويم الزمن

خـــمـــس 
ةـ  عشرـــــ

 دقيقة
 
 

 

 
 
 
 

خـــمـــس 

ةـ  عشرـــــ
 دقيق
 
 

 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 

 
 

 
خـــمـــس 
ةـ  عشرـــــ

 دقيقة

 الاستماع
 

 
 
 

 

 
 
 
 

المــــلاحــــظــــة 

 والاستماع
 
 
 

 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 

 
 

 
الاســـــــتــــماع 

 والملاحظة

 يجيب عن الأسئلة ارتية:
 ما أقسام الكلمة؟ ما أقسام الفعل؟

ـــارعاً،  ـــياً، وفعلاً مض هات  فعلاً ماض
 وفعل أمر.

 

 

 
 
 
 
 

 
 
 
 

 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
ــب عن  ــاقا، يجي ــة، ين يقرأ الأمثل

 .1الأسئلة الواردة في التدريب 

 
اردة في التدريب يحـل التدريبات الو 

4. 
 

ــأنــواع  ــة ب يــراجــع الــطــلــب
ــل  ــة:الاســـم والفع الـكـلـم

 والحرف.
ويراجع أقسام الفعل :الماضي 
ــة  والمضـــــارع والأمر.بطريق

الحوار والمناقشـة، واستخدام 

 السبورة.
 

ــة على  ــة ارتي يعرض الأمثل
 السبورة، ويناقشها:

ــة - ــد من المعرك ــائ خرج الق

 منتصراً.
أخرج المســلمون اليهود من -
 لمدينة.ا
 نزل المطر.-

أنـزل الله القرنن في شـــهر -

 رمضان.
 فرَّقَ عمر بين الحق والباطل.-
 شار  عليٌّ محمداً.-
 

 
يكلف الطلبـة بحل التدريب 

1. 
 

 
يكلف الطلبـة بحل التدريب 

4 

ــدى حف   يـكشـــف عن م
ــة  ــائي ــة للحروف الهج الطلب

ــب أســـــاس  ــة، كمتطل مرتب
لاستخدام المعجم، ثم يناقا 

ن الكلمــة طريقــة البحــث ع
المراد الكشف عن معناها في 

 المعجم الوسيط.
 

 أن يتعرف الطالب أقسام الكلمة.
 

 
 
 

 

 
 
 

أن يتعرف الطــالــب المجرد والمزيــد 
 من الأفعال.

 
 
 
 

 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 

 
أن يتـدرب الطالب على اســـتخدام 

 المعجم الوسيط.
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 اقرأ باسم ربك

 الأساليب والاستراتيجيات والوسائل والنشاطات

 الأهداف دور المعلم دور المعلم التقويم لزمنا

 خمس دقائـق
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 والاستماع  الملاحظة
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الملاحظة والاستماع
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الملاحظة والاستماع
 
 

ـــاقـــا  ـــن ي
ــــوان  ــــن ع
ــــص،  ــــن ال
يســــتــمــع، 
ــدث،  ــح ــت ي
يــــفسرـــــ، 
ــل، يقرأ  يعل
النص قراءة 
ــة،  صـــــامت
مســـتخدماً 
ه استراتيجيات

ــة  المــعــرفــي
ــــــــوق  وف

 المعرفية.
 

يحل 
التدريب: 

1.  

 

 

 
 
 
 
  

ينفذ 
التدريب: 

4.  

 

 

 

 

 

 
 

ـــاقـــا  ـــن ي
مــفــهــومــي 

يمهد للحصة 
بمناقشة 

الطلبة في 
عنوان 
 .)اقرأ(النص
 
 
 
 
 

يـــكـــلـــف 
الـــطـــلـــبـــة 
بقراءة النص 
ــــــــــراءة  ق
ــة،  ــت صـــــام

 ابعهم فيويتــ
أثناء القراءة، 
ثــم يــكــلف 
الطلبـة بحل 
، 1التــدريب:

و يـــتـــابـــع 
ــة في  الــطــلب
ــــــاء  ــــــن أث
ــذهم  تــنــفــي

 للنشاط 
ــــــج  ـــوض ي
ـــوم  ـــه ـــف م

 الترادف.
 
 
 
 
 
 

ـــا  ـــاق ـــن ي
مــفــهــومــي؛ 
الــــنــــفــــي 
 والاستفهام 

ثــم يــكلف  
الطلبـة بحل 
ولالمستوى الأ .  4التدريب:   
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 عشر دقائـق
 

       
 

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 الملاحظة والاستماع

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الملاحظة
 
 
 
 
 
 
 
 

 الملاحظة
 
 
 
 
 

 الملاحظة
 
 
 
 
 

 الملاحظة
 
 
 
 

ـــي  ـــف ـــن ال
والاستفهام، 

ــذ  ثـم يــنــف
النشاط رقم 

4 . 
 
 
 
 
 
 
 

يــــنــــفــــذ 
 .2التدريب:

 
 
 
 
 
 
 
 

ينفذ 
التدريب: 

1.  

 
 
 
 

يــــنــــفــــذ 
ــب:  ــدري الت

1. 
 
 
 
 
 

يــــنــــفــــذ 
ــب:  ــدري الت

4. 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

يـــكـــلـــف 
الطلبـة بحل 

 .4التدريب:
 
 
 
 
 
 
 
 

يـــكـــلـــف 
الطلبـة بحل 

 .2التدريب:
 
 
 
 
 
 
 

يـــكـــلـــف 
الطلبـة بحل 

 .1التدريب:
 
 
 
 

يـــكـــلـــف 
الطلبـة بحل 

 .1التدريب:
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 خمس دقائـق
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 خمس دقائـق
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 عشر دقائـق
 
 
 
 
 
 
 
 

 عشر دقائـق
 
 
 
 
 

 خمس دقائـق

 
 
 حظةالملا 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الملاحظة
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 لملاحظةا

 
 
 
 
 

 
يــــنــــفــــذ 
ــب:  ــدري الت

4. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

يــــنــــفــــذ 
ــب:  ــدري الت

3. 
 

يـــكـــلـــف 
الطلبـة بحل 

 .4التدريب:
 
 
 
 
 

يـــكـــلـــف 
الطلبـة بحل 
، 4التــدريب:

ـــع  ـــاب ـــت وي
ــة في  الــطــلب
ــــــاء  ــــــن أث
ــذهم  تــنــفــي

 للتدريب.
 
 
 
 
 
 
 
 

يـــكـــلـــف 
الطلبـة بحل 
، 3التــدريب:

ـــع  ـــاب ـــت وي
ــة في  الــطــلب
ــــــاء  ــــــن أث
ــذهم  تــنــفــي

 للتدريب.
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 عشر دقائـق
 
 
 
 
 
 

 عشر دقائـق
 
 
 
 
 
 

 عشر دقائـق
 

 عشر دقائـق
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 أن يفسر الطالب المفردات ارتية: غو، لفّ، تسلل، توارى، هجعت، تجتر، أم القرى،

 همهمة، القديد، العتمة، الوثنية.

 العتيق، احتجب، اشتدّ، يضيء، بداية.

 

 أن يذكر الطالب الكلمات المرادفة للكلمات ارتية:

 غوَ، مختلطة،  توارى، أوى إلى الغار، يلتمس، هجعت، تجلّى.

 

 المستوى الثاني:

 أن يحول الطالب الجملتين ارتيتين مرة إلى النفي ومرة إلى الاستفهام: 

 .غو الكون ليل ثقيل.1

 . لف أم القرى صمت مكدود.4

 

 أن يفسر الطالب التعبيرات ارتية:

 ضوء شاحب، صمت مكدود، ظلمات متراكمة، تلقي بالاً، الظلمة الداجنة. 

 

 ر الفرعية، غير المصرح بها في النص.أن يتبين الطالب الأفكا

 

 أن يوضج الطالب هدف الكاتبة.

 المستوى الثالث:

 أن يفرق الطالب بين الواقع والخيال في العبارات الواردة في ورقة العمل السادسة

 

 أن يبين الطالب أسباب ما يأتي:

 ونامت الدنيا لا تلقي بالاً إلى رجل من بني هاشم. -

 ان.عبد أهل مكة الأوث -

 اشتد ظلام تلك الليلة من رمضان.   -
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 أن يستنتج الطالب من النص ما يأتي:

 ول ما نزل من القرنن الكريم. أ -

 مكان وزمان أول نزول. -

 زول.نلى أول علمترتبة اارثار -

 

   أن يقيم الطالب النص من حيث المعلومات اللازمة والةورية، ومدى ملاءمة العنوان للنص.
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 البتراء

 الأساليب والاستراتيجيات والوسائل النشاطات

 الأهداف دور المعلم دور المتعلم التقويم الزمن

 

عشرــــــ 

 دقائق

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ــس  خــم

 دقائق

 

 

 

 

 

 الاستماع و

 الملاحظة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 

 

يســـتمع إلى تلاوة ســـورة الكوثر 

،يناقا معنى الأبتر والبتراء، يقرأ 

ــــامتــة، ثم ينفــذ  النص قراءة ص

 .1التدريب 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 4ينفذ التدريب 

 

 

 

 

 

 

ــد لــلــحصـــــة  يمــه

بتكليف أحد الطلبة 

بتلاوة سورة الكوثر. 

ــة  ــاقا الطلب ثم ين

ــتر(  ــى )الأب ــن ــع بم

 والبتراء.

 

ــة  ثـم يكلف الطلب

بقراءة النص قراءة 

ــة،يــكلف  صـــــامــت

ــل  ــح ــة ب ــب ــل ــط ال

 .1التدريب 

 

يســــأل عن الفكرة 

ــ ــام ة، يــكــلف الــع

ــل  ــح ــة ب ــب ــل ــط ال

 .4التدريب 

ـــوع النص هو  موض

ــك  ــل ــع ــتراء، ول ــب ال

لاحظـت أن الكاتب 

 :المستوى الأول

ــب  ــال أن يتعرف الط

 معاني المفردات ارتية:

 الشاهقة، الحصينة،

 العظمة، الزاهية.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ــب  ــال أن يـحــدد الط

ــة في  ــار الفرعي الأفـك

 النص.
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 والشباب الرياضة 

 الأساليب والاستراتيجيات والوسائل والنشاطات

 الأهداف دور المعلم دور المتعلم التقويم الزمن

خمس 

 دقائق

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

خمس 

 دقائق

 

 

 

الاستماع 

 والملاحظة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

ــب عن   ــاقا، يجي ين

الأســـئلـة  المطروحة، 

ــراءة  ــص ق ــن ــرأ ال ــق ي

 صامتة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .1ينفذ التدريب 

 

 

 

 

يمهـد للـدرس بمناقشـــة 

ــة في موضــــوع  الــطــلب

الرياضــة( يطرح الدرس)

ــا  ــة: م ــة ارتي الأســــئل

ــي  ــت ـــــات ال ــاض ــري ال

تمارسونها؟ ماذا يمكن أن 

نسـتفيد من الرياضة؟ما 

علاقة الغذاء بالرياضــة؟ 

ما الأفكار الجديدة التي 

ــا في  ــده تــتوقع أن تج

 النص الحالي؟ 

ــة بقراءة  يـكـلف الطلب

 النص قراءة صامتة.

 

 

ــل  يــكــلــف الطلاب بح

 .1التدريب 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المستوى الأول:

ــج الطالب معاني  أن يوض

المفردات ارتيــة بــإعطــاء 

 ضد كل منها:

ســـنحــت، الســـمحــة،  

دَ، الأبدان،  امية، الج  ـــّ الس
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خمس 

 دقائق

 

خمس 

 دقائق

 

 

خمس 

 دقائق

 

 

 

 

 

 

خمس 

 دقائق

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 

 

 

 .4ينفذ التدريب رقم 

 

 

 .4ينفذ التدريب 

 

 

 

 .2ينفذ التدريب 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .1ينفذ التدريب رقم 

 

 

 

 

 

 

 

 

ــل  يــكــلــف الطلاب بح

 .4التدريب رقم 

 

ــل  يــكــلــف الطلاب بح

 . 4التدريب 

 

 

ــل  يــكــلــف الطلاب بح

 .2التدريب 

 

 

 

ــل  يــكــلــف الطلاب بح

 .1التدريب رقم 

 

 

 

 

 

 

 

ــافيل،  ينعم، الإشراق، التف

 يثبوا، قا ة، الجندية.

 

 

ــب الفكرة  ــال ــد الط أن يـج

 الرئيسة في النص.

 

أن يحـدد الطـالـب العبارات 

 في الـداعمـة للفكرة الفرعية

 الفقرة الرابعة.

 

ــب الطالب المفردات  أن ينس

ــحة، خلق،  ــة، ص ارتية:رياض

 جهاد

 

 المستوى الثاني:

أن يفسرـــ الطالب المفردات 

ــي وردت  ــت ــب ال ــي ــتراك وال

ــة:  ــازي ارتي ــالمـعـنى المج ب

إصـــلاح النفوس، تغرس فيه 

حبّ النظام، روحه بالإشراق، 

ــلة الرحم،  ــباب العزة، ص أس

ــت  الســـلم المســـلج، نصرـ

 عب.بالر 
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خمس 

 دقائق

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

خمس 

 دقائق

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .1التدريب ينفذ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ــل  يــكــلــف الطلاب بح

 .1التدريب 

 

ــل  يــكــلــف الطلاب بح

 .4التدريب 

 

 يعرض الخلاصة ارتية:

 

الأفعال الخمسة:هي كل 

فعل مضـارع اتصلت به 

ــين أو واو  ــن ــف الاث أل

 الجماعة أو ياء المخاطبة.

 يناقا سبب التسمية

ينــاقا إعراب الأفعــال 

 الخمسة.

 

ــل  يــكــلــف الطلاب بح

 .4التدريب 

ــل  يــكــلــف الطلاب بح

 .3التدريب 

 

 

 

 

 

 

ــب غرض  ــال أن يــتــبــين الط

 الكاتب.

 

أن يكتشــف الطالب العلاقة 

 بين فقرات النص.

 

أن يسـتخرج الطالب خمسة 

ـــة  أفعال من الأفعال الخمس

 من النص.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

أن يرتـب الطـالـب العبارات 

ــــب قوة المعنى  ارتيــة حس

 والأسلوب:

مروهم أن يثبوا على ظهور 

 الخيل وثباً.

 مروهم أن يركبوا الخيل.
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عشر 

 دقائق

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

خمس 

 دقائق

 

 

 

 

 

 

 

 

 عشر

 دقائق

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 لملاحظةا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .4ينفذ التدريب 

 

 

ينــاقا، يعطي أمثلــة، 

 .4ينفذ التدريب 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .4ينفذ التدريب 

 

 .3ينفذ التدريب 

 

ــل  يــكــلــف الطلاب بح

 .10التدريب 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ــل  يــكــلــف الطلاب بح

 .11التدريب 

 

 

 

 

 

مروهم أن يمتطوا صـــهوات 

 الخيل.

 

 المستوى الثالث:

أن يفرق الطالب بين الحقيقة 

 والرأي في العبارات ارتية:

ولا شـــك إن للرياضـــة أكبر -

 الأثر في تكوين الأخلاق.

العقل الســليم في الجســم  

 السليم.

وإذا كان العالم يتسابق في -

المجال الرياضي،فإن للعرب 

 قدم السبق.

 صلى–الله فقد كان رسول  -

ــلم وهو قائد  -الله عليه وس

مثالاً  -الأمة ومعلمها الأول

يحتذى في ممارســـة فنون 

 الرياضة الشائعة. 

 

 

أن يســـتنتج الطــالــب من 

 النص ما يأتي:

أن الإســـلام نظم ارتبــاط -

 الشباب بالرياضة.

أن للريــاضــــة أثر كبير في -

 تكوين الأخلاق.
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عشر 

 دقائق

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحظة 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 

 

 

 .10ينفذ التدريب 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .11ينفذ التدريب 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ــل  يــكــلــف الطلاب بح

 .14التدريب 

ــة - ــادي أن الــفــنــون الــجه

صــــل والقتــاليــة هي في الأ 

 فنون رياضية.

ــاء - أن الإســـلام اهتم ببن

 العقول وبناء الأجسام معاً.

ـــــة - ــاض ــداف الري أن أه

باختلاف أنواعها وأشـــكالها 

قــد اختلفــت عن أهــداف 

 الرياضة في الإسلام.

 

أن يبـدي الطـالـب رأيه في 

ــث العنوان  الــنص من حي

 والمعلومات.
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ــس  خــم

 دقائق

 

 

 

 

 

عشرــــــ 

 دقائق

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .4ينفذ التدريب 

 

 

 

 

 

ينـاقا مفهومي الحقيقة والرأي 

 .2ثم ينفذ التدريب 

 

 

 

قــد تــدرج في عرض 

هذا الموضوع تدرجاً 

ــاً فقســـمــه  منطقي

خمسة أقسام جاعلاً 

في كـل قســـم منها 

ــق  ــل ــع ــت ــرة ت ــك ف

 بالموضوع.

 

يكلف الطلبـة بحل 

ــب  ــدري ، ثــم 4الــت

ــة  ــاقــا الــجمل يــن

الاســـمية والجملة 

 الفعلية.

 

 

هــومي يـراجـع مــفــ

الحقيقة والرأي، ثم 

يكلف الطلبـة بحل 

 .2التدريب 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المستوى الثاني:

ــب   ــال أن يمــيــز الــط

ــة من  ــة الفعلي الجمل

الجملـة الاســـمية في 

ــواردة في  ــل ال ــجــم ال

 بطاقة العمل الثانية.

 

 لث:المستوى الثا

أن يفرق الطـالب بين 

جملة الحقيقة وجملة 

 الرأي.

 

 

 

 خمس

عشرة 

 دقيقة

 

 

 

 .14ينفذ التدريب 
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 عشر

 دقائق

 

 

 

 

ــس  خــم

 دقائق

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الخياليناقا مفهومي الواقع و 

 .1ثم ينفذ التدريب 

 

 

 

 

يجيــب عن الأســـئلــة الواردة في 

 . 1ورقة العمل 

  

 

 

 

يـراجـع مــفــهــومي 

ــال،ثم  الواقع والخي

يكلف الطلبـة بحل 

 .1التدريب 

 

 

ــة  ــارط يــعــر ض خ

ــا  ــاق ــن الأردن ،وي

الموقع والمســـافات 

ة ،ويثير تفكير الطلب

وخيــالهم في  البتراء 

قــديمــاً وحــديثــاً ثم 

يكلف الطلبـة بحل 

 .1التدريب 

 

 

أن يفرق الطـالب بين 

ــال في  الـواقــع والــخي

ــارات الواردة في  الـعب

 ورقة العمل الخامسة.

 

أن يســـتنتج الطالب 

ــب  ــات ــل :أن الك أغف

 الحديث عن:

ســـكــان وادي  -

 موسى، وعن

ــة  ــة المــدين العقب

ــن  ــة م ــب ــري ــق ال

 البتراء.
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 حبّ الوطن

 لأساليب والاستراتيجيات والوسائل والنشاطاتا

 الزمن التقويم دور المتعلم دور المعلم الأهداف

 المستوى الأول:

ـــــج  ــوض أن ي

الطـالب معاني 

المـــــفـــــردات 

ـــة:  ـــي ـــال ـــت ال

الشارع، مررب، 

راق،  ـــــّ ـــــط ال

ــة،  ــدن،المن التم

 أذيال، البادي.

 

 

 

 

 

 

 

أن يجد الطالب 

الفكرة الرئيسة 

ــح بها في  المصر

 النص.

ـــي:  إرادة وه

التمدن للوطن 

لا تنشأ إلا عن 

 

يمهـد للحصـــة بمناقشـــة الطلبة بمفهوم 

ة الاعتزاز بــالوطن لإثــارة الوطن، وأهميــ

 دافعياتهم .

ــة الوعي المعرفي  ــأهمي ــة ب ــذكر الطلب ي

وضرورة استخدام الإستراتيجيات المناسبة 

 للقراءة. 

 يكلف الطلبة بقراءة النص قراءة صامتة.

 

 .1يكلف الطلبة بحل التدريب  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 نية والاعتزاز الوطني.يناقا مفهوم الوط

 يناقا استراتيجيات القراءة الصامتة .

 يقرأ النص قراءة صامتة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 .1يحل التدريب 

 

 

 

 

 

 

 .4يحل التدريب 

 

 

 

 

 

. 

 

 

 

 

 

 الاستماع والملاحظة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

خــــمــــس 

 دقائق

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

خــــمــــس 

 دقائق
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حــب من أهــل 

 الفطن.

 

أن يــــحــــدد 

ــــب  ــــطــــال ال

عــــــبــــــارات 

ــل  ــاصــــي الــتف

الداعمة لعبارة 

الفكرة الرئيسة 

 في النص.

 

 المستوى الثاني:

أن يشرــــــح 

ــــب  ــــطــــال ال

العبــارات  رقم 

 شرحاً وافياً. 2

 

ـــين  ـــب ـــت أن ي

 الطالب ما يأتي:

.غرض الكاتب 1

 الكاتب.

. نوع العلاقة 4

ــرات  ــق ــين ف ب

 النص. 

 

 

 

 

 

 

 

 

. ويتابع 4يكلف الطلبـة بحـل التدريب  

 هم للتدريب. الطلبة في أثناء تنفيذ

 

 

 4يكلف الطلبة بحل التدريب  

 

 

، ويتابع 2يكلف الطلبـة بحـل التدريب  

 الطلبة في أثناء قيامهم بتنفيذ التدريب. 

 

 ،وفيها:1يكلف الطلبة بحل التدريب  

.نوع العلاقة 4.تحـديـد غرض الكـاتـب.1

ــة في  ــابع الطلب بين فقرات النص ،ثم يت

 أثناء تنفيذهم للتدريب.

 

ل المضـــارع في حالات الرفع يناقا الفع

والنصــب والجزم،ثم  يكلف الطلبة بحل 

 ويتابع تنفيذ التدريب. 1التدريب 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .4يجيب عن أسئلة التدريب  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .2يجيب عن أسئلة التدريب  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 خمس

 دقائق

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

خــــمــــس 

 دقائق
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أن يـــطـــبـــق 

الطالب  قواعد 

الــــنصـــــــب، 

ــد الجزم  وقواع

ــل  ــفــع عــلى ال

المضارع تطبيقاً 

 صحيحاً.

 

المســــــتـــوى 

 الثالث:

أن يــــفــــرق 

ــب بين  ــال الــط

الحقيقة والرأي 

ــارات  ــب ــع في ال

الـــــواردة في 

ـــة  ـــاق ـــط ـــب ال

 (.4رقم)

 

 

 

أن يــــفــــرق 

ــب بين  ــال الــط

الواقع والخيال 

ــارات   ــب ــع في ال

 رقم)الثامنة(

 

 

 

 

 

 

 

 

ــة  ــة بمفهومي الحقيق ــاقـا الـطـلـب يـن

والرأي،ثم  يكلف الطلبـة بحـل التدريب 

ــذهم 4 ــاء تنفي ــة في أثن ــابع الطلب ،ويـت

 للتدريب.

 

ينـاقا الطلبة بمفهومي الواقع والخيال، 

، 4لف الطلبــة بحــل التــدريــب ثم  يك

 ويتابع الطلبة في أثناء تنفيذ التدريب.

 

،ثم يتابع 3يكلف الطلبة بحل التدريب  

 الطلبة في أثناء تنفيذ التدريب.

 

 

 

يناقا الطلبة في نلية تنفيذ التدريب، ثم  

 .10يكلف الطلبة بحل التدريب 

 

 

 

 

 11يكلف الطلبة بحل التدريب    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 لاحظةالم

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

مــــس خــــ

 دقائق
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ـــين ـــب ـــت  أن ي

الطالب النتائج 

ــة عــلى  المـترتـب

 حب الوطن.

 

 

أن يصــــــدر 

الطالب أحكاماً 

 على:

الـــعـــنــــوان، 

ــات،  والمــعــلوم

وقـدرة الكاتب 

على الإقنــاع، و 

طلاق معــاويــة 

بن أبي ســـفيان 

 لميسون.

 

ــدى  أن تنمو ل

الطالب عاطفة 

الحب والاعتزاز 

والانـــــتـــــماء 

 للوطن

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .1يجيب عن أسئلة التدريب  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

خــــمــــس 

 دقائق

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 دقائقعشر 
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يناقا ، يطرح أســـئلة،يذكر قواعد الفعل 

 المضارع

 

 

 .1يحل التدريب 

 

 

 

 

 

 

 

 

ينـاقا، يعطي أمثلـة على الحقيقة وأمثلة 

 على الرأي

 .4يحل التدريب 

 

 

 

ينــاقا، يعطي أمثلــة على الواقع وأمثلــة 

 على الخيال.

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 

 

 

 

 عشر دقائق

 

 

 

 عشر دقائق

 

 

 

 

 

 عشر دقائق

 

 

 

 

 عشر دقائق

 

 

 

 عشر دقائق
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 4يحل التدريب 

 

 

 

قرة الرابعة في النص، وبين دلالة عـد إلى الف

 ارية الكريمة فيها )بقتل النفس(.

 

 

 يناقا، يسأل، ينفذ التدريب.

 

 

 

 

ــة  ــة الواردة في ورق ــب عن الأســـئل يجي

 11التدريب 

  

 

 

 

 

 

 

 الملاحظة
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 مسرحية دولة العصافير

 الأساليب والاستراتيجيات والوسائل والنشاطات

 الأهداف دور المعلم دور المتعلم التقويم الزمن

 

 مس دقائـقخ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ــة و  ــظ ــلاح الم

 الأستماع

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

يســـتمع، يفكر بما يســـمع، 

 يخمن سؤالا، ًيكتب سؤالاً.

 

 

 

 

 

 

 

 

ــــامتــة  يقرأ النص قراءة ص

مســـتخدماً اســـتراتيجياته 

 عرفية وفوق المعرفية.الم

 

( بشـــكل 1ينفذ التدريب )

 فردي.

 

 

 

 

( بشـــكل 4ينفذ التدريب ) 

ــة  ــاوني)ضـــمن مجموع تع

 التعلم التعاوني(.

 

 

 

ــد للحصـــــة فيثير اهتمام  يمه

ــالــدرس، يطلــب من  الطلبــة ب

الطلبــة أن يصـــوغوا أســـئلــة 

يتوقعون أن يجدوا أجوبة عليها 

 خلال قراءتهم للنص.

ــة بقراءة النص  يـكـلـف الطلب

 قراءة صامتة.

 

 

 

يكلف الطلبـة بحــل التـدريــب 

 .1رقم 

 يقدم التغذية الراجعة.

 يعزز الاستجابات الصحيحة.

 

 

 

ة بحــل التـدريــب يكلف الطلبـ

 .4رقم 

 

 

 

 

 

 

 المستوى الأول:

 أن يفسرـــ الطــالــب المفردات

ارتية تفســيرا ًصــحيحاً: المترف، 

ـــطورة،  ـــع، المنهوم، الأس الجش

 الطبائع، المحنك.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

أن يســتخرج الطالب من النص 

 ما يأتي:

 حددةكلمات م-

 جمل محددة.-

عبارات محددة.       )في ورقة -

 التدريب الثانية(.

 

أن يرتــب الطــالــب الأحــداث 

ــة  ــواردة في ورق ــع ال ــائ ــوق وال
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 خمس دقائـق

 

 

 

 

 

 خمس دقائـق

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 خمس دقائـق

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحظـة

 والاستمـاع

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ــمن 4ينفذ التدريب )  ( )ض

 مجموعة التعلم التعاوني(.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (2ينفذ التدريب ) 

 

 

 

 

 (.1ينفذ التدريب ) 

 

 

 

 

 

 

يكلف الطلبة بحل التدريب 

 .4رقم 

 

 

 

 

 

ــة  ــاقــا، يــطــرح الأســـئل يـن

التـاليـة:ما الفكرة الرئيســـة في 

 النص؟

هل هنا  عبارة في النص تشــير 

 إلى الفكرة الرئيسة؟

كـيـف يمـكـن أن نتعرف على 

 الفكرة الرئيسة في النص؟.

 

يكلف الطلبـة بحــل التـدريــب 

 .2رقم 

 

 

 

بـة بحــل التـدريــب يكلف الطل

 .1رقم 

ــل على  ــالعم ــة ب يكلف الطلب

ــارات، يصـــحج  تـفســـير العب

الاســـتجـابـات، يقدم التغذية 

ــة، يســـتمع إلى كلام  الـراجـع

 الطلبة.

 

يناقا الطلبة بأقســـام الفعل 

ــاضي  ــزمــن؛ الم ــث ال مــن حــي

التدريب الثالثة حسب ورودها 

 في المسرحية.

 

 المستوى الثاني:

ــب الــفــكرة  ــال ــد الــط أن يــج

ـــح بها في  الرئيســـة)غير المصر

الـنـص( وهي أن العصـــــافير 

ان كســول، نشــيطة، وأن الإنســ

ويريد أن يحصــل على كل شيء 

 دون أن يعمل.

 

 

 

أن يفسرـــ الطــالــب العبــارات 

ــة   ــواردة في ورق ــة ال ــازي ــج الم

 التدريب الخامسة.

 

أن يســتخرج الطالب من النص 

ما يأتي: فعلاً لازماً، فعلاً متعدياً، 

فعلاً مبنيـاً للمعلوم، فعلاً مبنياً 

 للمجهول.
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 خمس دقائق

 

 

 

 

 خمس دقائق

 

 

 

 

 

 

 

 خمس دقائق

 

 

 

 

 

 

 

 

ـــة  ـــظ ـــلاح الم

 والاستمـاع

 

 

 

 الملاحظـة

 والاستمـاع

 

 

 

 

 

ـــة   ـــظ ـــلاح الم

 والاستمـاع

 ظةالملاح

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

يعمل في مجموعته )بطريقة 

لم التعــاوني( يرجع إلى التع

النص، يشـــــار  زملاءه في 

ــة، يقرأ في النص،  المـجموع

يناقا زملاءه في المجموعة، 

ــدون المـلاحـظــات، يقرأ،  ي

يســتمع، يصـــوب الأخطاء، 

 يتحدث.

يحل الســـؤالين الوردين في 

 (.1التدريب )

يقوم بتصـــويب الأخطاء في 

 ضوء التغذية الراجعة.

 

يناقا،يطرح أسئلة، يجيب 

ة، يذكر أســـماء عن أســـئل

 استفهام.

 (.4ينفذ التدريب ) 

 

 

 (.4ينفذ التدريب ) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

والمضـــارع والأمر، ومن حيـث 

ــاقا  ــدي، وين الـلـزوم والـتـع

الفعـل المبني للمعلوم والفعــل 

 مجهول.المبني لل

 

 

 

 

يكلف الطلبـة بحــل التـدريــب 

 .1رقم 

يقوم بتصـــحيج الاســـتجابات 

 وتقديم التغذية الراجعة.

 

ينــاقا الطلبــة ويحــاورهم في 

أســــــماء الاســــــتـــفـــهـــام؛ 

 من،ما،متى،أين،كيف،كم. 

يكلف الطلبـة بحــل التـدريــب 

 . 4رقم 

 

يكلف الطلبـة بحــل التـدريــب 

 .4رقم 

ينـاقا الطلبة بمفهومي الواقع 

 والخيال.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

الب سؤالًا مناسباً أن يصوط الط

لكل إجابة من الإجابات الواردة 

 في ورقة التدريب السابعة.

 

 المستوى الثالث:

أن يتبين الطـالـب رأي الكـاتب 

في الإنسان، وفي العصفور، وهو         

ـــول،  ـــان طماع وكس )أن الإنس

ويؤذي غيره ولا يحــب العمــل 

ويســهل خداعه،وأن العصــفور 

نشـــيط ويحب العمل،ويحس 

 ة،وأنه صاحب حيلة(.بالسعاد

 

ــب بين الواقع  ــال أن يفرق الط

 والخيال فيما يأتي:

 في المسرحية -

في العبارة:وســكت العصــفور -

المجرب لحظــة، ونظر إلى ابنــه 

الناشئ، فوجده يصغي إلى هذا 
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 عشر دقائق

 

 

 

 عشر دقائق

 

 

 

 

 

 خمس دقائـق

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ـــماع  ــــــت الاس

 والملاحظة

 

 

ـــة   ـــظ ـــلاح الم

 والاستماع

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ـــماع  ــــــت الاس

 والملاحظة

 

 

 

 

 

 

 

 

ينـاقا، يحاور، يقدم أمثلة 

ــة على  عـلى الــواقع، وأمثل

الخيـال، يشـــار  زملاءه في 

المجموعة بتنفيذ التدريب ) 

3 .) 

 

 

 

 

 

ينـاقا، يحاور، يقدم أمثلة 

ــة على  ــة وأمثل على الحقيق

الرأي، يشـــــار  زملاءه في 

 (.10يذ التدريب )تنف

 

 

 

ــئلة  يناقا، يجيب عن الأس

الواردة في التــدريــب الوارد 

 في

 (.11ينفذ التدريب )  

 

 

 

 

 

 

 

 

يكلف الطلبـة بحــل التـدريــب 

 .3رقم 

 يصوب الأخطاء.

 

 

 

 

 

 

 

 

ــة بمـفهومي  ــاقـا الـطـلـب يـن

 الحقيقة والرأي.

يكلف الطلبـة بحــل التـدريــب 

 .10رقم 

يصـــحج اســـتجـابات الطلبة، 

 ويقدم التغذية الراجعة.

 

يناقا،يطرح السؤال التالي:ماذا 

ـــتنتج من الدرس؟     يمكن أن تس

 ص؟ما الدروس المستفاد الن

يكلف الطلبـة بحــل التـدريــب 

 .11رقم 

 

 

 

 

الكلام إصـــغاءه إلى أســـطورة 

 خيالية.

 

أن يفرق الطـالـب بين الحقيقة 

ــارات الواردة في  والرأي في العب

 . 10رقم  التدريب

 

  

 

 

 أن يستنتج الطالب ما يأتي:

الصـــغيرة تفكر  أن المخلوقات-

 .حيلة وهي صاحبة

أن على الإنسان أن يعيد النظر -

 في سلوكه وفي طرائق تفكيره.

أن النتـائج المترتبة على الطمع -

 قد تكون قاتلة.

 

 أن يصــدر الطالب أحكاماً على

جوانب من النص واردة في ورقة 

 ية عشرة.التدريب الثان

 

 

 

ــب القيم  ــال ــل الط أن يــتــمــث

والاتجـاهـات التالية:النشـــاط 

ــل، التفكير وعدم  وتجنب الكس

التســـليم، القنـاعة والبعد عن 

 الطمع.
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 خمس دقائـق

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 خمس دقائـق

 

 

 

 

 

 

 

 ـقخمس دقائ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 

 

 

 المتابعـة

 والملاحظة 

 

 

 

 

 

 

 (. 14ينفذ التدريب ) 

 

 

 

 

 

 

ينـاقا وينفـذ التـدريب ) 

14.) 

 

 

 

 

 

 

 

ــب  ــة، فيكت يعود إلى المكتب

تقريراً، ويقــدمــه للمعلم في 

اليوم التــالي، لينظر فيــه ثم 

 نفسهليستعيده ليحتف  به 

ينـاقا الطلبة في طريقة عرض 

الكـاتـب لأفكـاره، ولغتـه، هل 

 هي سهلة ومفهومة، وواضحة.

يكلف الطلبـة بحــل التـدريــب 

 .14رقم 

 

ــاقـا القيم والاتجــاهــات  يـن

 الواردة في الهدف.

يكلف الطلبـة بحــل التـدريــب 

 .14رقم 

 

 

 

 

 

ــالرجوع إلى  ــة ب يـكـلف الطلب

ن بة لكتابة تقرير بسيط عالمكت

ــق  ــي ــوف ــب )ت ــات ــك ــاة ال ــي ح

ــابع  ــك يت ــد ذل الـحـكيم(.وبع

 التقارير، ويطلع عليها.

 

ــب تقريراً عن توفيق  أن يـكت

 الحكيم.
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 خمس دقائـق

 

 

 

 

 

 خمس دقائـق

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 نشاط استمراري
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 الحذاء الحكيم

 الأساليب والاستراتيجيات والوسائل والنشاطات

 نالزم التقويم دور المتعلم دور المعلم الأهداف

 المستوى الأول:
ــة في  أن يجد الطالب الفكرة الرئيس

 النص
 
 

 
 
 
 
 

 أن يعيد الطالب اد القصة
 

 
 
 
 

 المستوى الثاني:
أن يــذكر الطــالـب جموع المفردات 
ــدكــان، الحــذاء، النعــل،  ــة: ال ارتي
الصـــنعة، المنضـــدة، الإبرة، المتجر، 

 الحرفة.
 

أن يبين الطــالــب معنى كــل عبــارة 

ة: متوسط العمر، من العبارات ارتي
في كفيـه خشـــونـة، وجه رزين، لا 
ينبئ بوـــء، نظرة خـاطفة، وطأة 
الخجل، لم يرفع إلي طرفاً، تناهى إلى 

صـــوته، يتحداني، لا مفر، صـــوت 
 .خافت

 
أن يـذكر الطـالـب نقي  العبارات 
ارتية:في كفيه خشونة، وجه رزين، 
ـــير حافياً، يكونوا  ـــبي، أس هدأ غض

 سعداء، يبتسم في هدوء.

 
 أن يتبين الطالب وجهة نظر الكاتب

 
يمهد للحصة بمناقشة الطلبة 
في مفهوم القصــة القصــيرة، 

ــخ ثم يثير تفكيرهم و  بش
ــة،ثم يكلفهم بقراءتها  القص

 قراءة صامتة.
  

يكلف الطلبة بحل التدريب 
 .1رقم 
 

يكلف الطلبة بحل التدريب 
 .4رقم 

  
 

يكلف الطلبة بحل التدريب 
 .4رقم 
  
  
  
 

طلبة بحل التدريب يكلف ال
 .2رقم 
 

  
 
 
 

 
 
 

يكلف الطلبة بحل التدريب 
 .1رقم 
  
 

 
 

 
ـــة  ـــج مفهوم القص يناقا، يوض
 القصيرة، يقرأ النص قراءة صامتة.

  
 
 
 
 
 

 (.1ينفذ التدريب ) 
 
 

 (.4ينفذ التدريب )
 
 
 

 (. 4ينفذ التدريب )
 
 
 
 
 

 (.2ينفذ التدريب )

 
 
 
 

 
 
 
 
 

 (.1ينفذ التدريب ) 
 

 
 

  
الاستماع و 
 الملاحظة

  
   
 
 
 
 

 الملاحظة 
  
   

 الملاحظة
  
  
 

 الملاحظة
  
  
  
  
 

 الملاحظة

  
 
 
 

 
 
 
 
 

 الملاحظة
  

  
   

  
 خمس دقائق

  
  
  
  
  
  
   
 
 خمس دقائق 
  

 
 خمس دقائق

 
 
  
 خمس دقائق 
  
  
 
 
 

 عشر دقائق
  
 
 

 
 
 
 
 
 

 خمس دقائق
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 المستوى الثالث:

أن يبين الطـالـب أســـبـاب النتائج 
 الواردة في ورقة التدريب السابعة.

 
ــة  ــب بين الحقيق ــال أن يـفرق الط
ــة من الجمــل  والرأي في كــل جمل
 الواردة في ورقة التدريب الثامنة.

 
أن يفرق الطالب بين الواقع والخيال 

واردة في في كـل جملة من الجمل ال
 ورقة التدريب التاسعة.

 
أن يســـتنج الطـالـب من النص ما 

 يأتي:

أن الذي أغضــب الزبون هوا لمبلغ، 
وأن ســـلو  الكـاتب قد تغير. وان 
الإسكاف قد قدم للكاتب درساً فيه 
حكمـة.وأن الإســـكـاف قـد تحمل 
 مصيبته. وأنه عامل متقن في عمله.

 
الطـالـب أحكـاماً على   أن يصـــدر

ية الكاتب، شخصية :العنوان، شخص
 النص الحذاء،

 
 

يكلف الطلبة بحل التدريب 
 .1رقم 
  
 

يكلف الطلبة بحل التدريب 
 .4رقم 
  
   

يكلف الطلبة بحل التدريب 
 .4رقم 
 
 
  

يكلف الطلبة بحل التدريب 
 .3رقم 

  
  
  
ــل   ــة بح يــكــلــف الــطــلــب

 .10التدريب رقم 
  
  
  
  
 
  
  

  
ــل    ــة بح يـكـلـف الـطـلب

 .11التدريب رقم 

 
 

 (.1ينفذ التدريب ) 
 

 
 

 .(4ينفذ التدريب) 
 
 
 

 .4ينفذ التدريب رقم 
 
 
 
 

 (.3ينفذ التدريب) 
 
 
 
 
 (.10ينفذ التدريب )  
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 (.11ينفذ التدريب) 
 
 

 
 

 الملاحظة
  

  
 

 الملاحظة
  
  
  

 الملاحظة
  
  
  
 

 الملاحظة
  
  
  
  

 الملاحظة
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  

   
 الملاحظة

 
 
 

 خمس دقائق

  
 
 

 عشر دقائق
  
   
 

 عشر دقائق
  
 
 

 
 عشر دقائق

  
  
  
  

 عشر دقائق
  
  
  
  
 

 
 
 
 

 عشر دقائق
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 وامعتصماه

 الأساليب والاستراتيجيات والوسائل والنشاطات

 الزمن التقويم دور المتعلم دور المعلم الأهداف

 المستوى الأول:

 

 

 

 

 

 

 

 

ــب  ــال أن يــفسرــــ الط

 المفردات ارتية: 

ة،  ــجون، كوَّ ــية، ش حاش

، نهشتهم.  أبلق، اربدَّ

 

ــب  ــال ــط ــحــدد ال أن ي

 ل علىالعبارات التي تد

ــائع في  الأحــداث والوق

النص، الواردة في ورقــة  

 التدريب  الثانية:

 المستوى الثاني:

ــب  ــال أن يوضــــج الط

معنى العبارات الواردة 

 

النص  يضع الطلبة في جو

ــب؛  ــات ــالك ــالـتعريف ب ب

ــل  ــد الــحوفي، وبط أحــم

ـــم بالله،  ـــة؛ المعتص القص

 وعمورية، ثم

ــة بقراءة  يــكــلــف الطلب

 النص قراءة صامتة.

ــل  ــة بح يــكــلــف الــطلب

، يتابع الطلبة 1التدريب 

 أثناء تنفيذهم للتدريب.

 

ــل  ــة بح يــكــلــف الــطلب

 .4التدريب 

 

 

 

 

 

 

ــل  ــة بح يــكــلــف الــطلب

ــب  ــدري ــابع 4الــت ، ويــت

 

ـــأل يجيب عن  ـــتمع، يس يس

الأسـئلة المطروحة،يقرأ النص 

قراءة صـــامتـة مســـتخدماً 

اســـتراتيجياته المعرفية وفوق 

 المعرفية في القراءة؛.

 

 

 

 .1يحل التدريب 

 

 

 .4يحل التدريب    

 

 

 

 .4ينفذ التدريب    

 

، صيقرأ الفقرة الثالثة من الن

ــه و  ــاقا مع زملائ ثــم يتن

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 الملاحظة 

 

 

 

 

 

 

 

خــمــس 

 دقائـق

 

 

 

 

 

 

خــمــس 

 دقائـق

 

 

 

خمس 

 دقائق
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ــب  ــدري ــت ــة ال في ورق

 الثالثة.

أن يجد الطالب الفكرة 

ـــــة في الفقرة  الـرئـيس

 الثالثة.

 

 

ــب  ــال ــدد الط وأن يـح

العبــارات التي حســـم 

فيهــا الكــاتــب الموقف 

ســـلمين في لصــــالج الم

 المعركة.

 

 

ــب  ــال أن يوضــــج الط

 هدف الكاتب.

 

 

 

أن يتبين الطالب صفات 

 المرأة المسلمة. 

 

 

ــب  ــال ــط أن يــعــرب ال

 الفاعل إعرابا تاماً.

 المستوى الثالث:

الطلبـة في أثناء تنفيذهم 

 للتدريب.

يطلــب من الطلبــة قراءة 

ــة،ثم يكلف  ــالث الفقرة الث

 .2الطلبة بحل التدريب 

 

 

ــل  ــة بح يــكــلــف الــطلب

ــب  ــدري ــابع 1الــت ، ويــت

الطلبـة في أثناء تنفيذهم 

 للتدريب.

 

 

 

ــل  ــة بح يــكــلــف الــطلب

ــب  ــدري ــابع 1الــت . ويــت

ذهم تنفيالطلبـة في أثناء 

 للتدريب.

 

ــل  ــة بح يــكــلــف الــطلب

. ويطلب إلى 4التـدريـب 

ــكل  الطلبة أن يعملوا بش

 تعاوني.

 

ــل  ــة بح يــكــلــف الــطلب

 .4التدريب 

يكتــب الفكرة الرئيســــة في 

 الفقرة.

 

 .1يقوم بتنفيذ التدريب 

ــد إلى الــفقرة الأخيرة من  ع

النص، وحــدد العبــارات التي 

حســـم فيها الموقف لصـــالج 

 المسلمين في المعركة.

 

ــاد  ــل على إيج ــالعم يقوم ب

هدف الكاتب. يحل التدريب 

1 . 

 

 

 .4يحل التدريب 

 

 

 

 

 .4يب يحل التدر  

 

 

يقوم بتنفيــذ التــدريــب مع 

ــه في مجموعــة العمــل  زملائ

 .3التعاوني. يحل التدريب 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 خمس

 دقائق

 

 

خمس 

 دقائق

 

 

 

خمس 

 دقائق

 

 

 

 

 

خمس 

 دقائق

 

 

 

خمس 

 دقائق
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ــب  ــال أن يوضــــج الط

الصـــور الأدبية الواردة 

ــب  ــدري ــت ــة ال في ورق

 التاسعة.

أن يســـتنتج الطــالــب 

الــــدروس والــــعــــبر 

 المستفادة من النص.

 

 

 

 

 

ــب  ــال أن يـلـخـص الط

ــة  خطوات فتج عموري

 بشكل صحيج.

 

ــب   ــال أن يــفسرــــ الط

ــدي العربي  رجوع الجن

ــة،في  القهقرى في المعرك

ــة  ــه لحي ضــــوء فــهــم

الكريمة،الواردة في ورقة  

 التدريب  الثانية عشرة.

 

أن يبـدي الطالب رأيه  

ــث  في الــنــص مــن حي

ــات  الـعـنـوان والمعلوم

 

ــل  ــة بح يــكــلــف الــطلب

،ويتابع الطلبة 3التدريب 

ــذهــم  ــفــي ــن ــاء ت ــن في أث

 للتدريب.

ــل  ــة بح يــكــلــف الــطلب

 .10التدريب 

 

 

 

 

 

 

ــل  ــة بح يــكــلــف الــطلب

 .11التدريب 

 

 

ــة  ــل يــكــلــف الــطلب بح

 .14التدريب 

 

 

 

 

 

 

 

، فيشـــار  10يحل التدريب 

زملاءه المناقشة، ويتخذ قراراً 

ــتنتاجاته  ــباً، ويكتب اس مناس

 ويجيب عن 

ـــدروس  الســــــؤال: مـــا ال

 المستفادة من النص؟

 

 .11يحل التدريب 

 

 

 .14يحل التدريب 

 

 

 

 

 

 

 .14ب يحل التدري

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

خمس 

 دقائق

 

خمس 

 دقائق

 

 

عشر 

 دقائق

 

 

 

 

 

 

عشر 

 دقائق

 

 

عشر 

 دقائق 
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الةورية ، والمعلومات 

 ية،غير الةور

ـــخا  في  ومواقف الأش

 النص.  

ــل  ــة بح يــكــلــف الــطلب

 .14التدريب 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

عشر 

 دقائق
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 تلوث البيئة

 الأساليب والاستراتيجيات والوسائل والنشاطات

 الأهداف دور المعلم دور المتعلم الزمن التقويم

 

 حظةالملا 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 

خــمــس 

 دقائق

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

خــمــس 

 دقائق

 

 

 

 

خــمــس 

 دقائق

 

 

 

 

يناقا ، يعرف ،يعطي أمثلة، يقرأ النص قراءة صــامتة،ينفذ 

 ( الوارد في ورقة التدريبات.1التدريب ) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (الوارد في ورقة التدريبات. 4ينفذ التدريب ) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ــدرس  ــد لل يمــه

ـــاقشــــــة  بمـــن

مفهومي البيئــة 

ــم  ــلــوث،ث ــت وال

ــة  يـكلف الطلب

بــقــراءة الــنص 

قراءة صـــامتة، 

ــف  ــل ــك ــم ي ث

الطلبــة بتنفيــذ 

 .1التدريب رقم

 

ــة  يـكلف الطلب

 بتنفيذ التدريب

 .4رقم

 

 

ــة  يـكلف الطلب

 بتنفيذ التدريب

 .4رقم

 

 

ــة  يـكلف الطلب

 بتنفيذ التدريب

 ..2رقم

 

 المستوى الأول

أن يوضـــج الطـالب 

ــردات  ــف ــاني الم ــع م

نـــاجـــم،   ارتـــيـــة:

 مفعمة،

 ه،   ينتج عنها،تنفث

 

 

 

 

 

 

 

 

ــب  ــال أن يـجــد الط

ــــة في  الفكرة الرئيس

 النص.

 

 

 

ــب  أن يحــدد الطــال

ــة في  ــار الفرعي الأفك

 النص
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 الملاحظة

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 

 

 

خــمــس 

 دقائق

 

 

 

خــمــس 

 دقائق

 

 

 

خــمس  

 دقائق

 

 

 

خــمــس 

 دقائق

 

 

 

 

 

 خمس

 دقائق

 

 

 

 

 

 

 

 ( الوارد في ورقة التدريبات4ينفذ التدريب ) 

 

 

 

 

 

 

 لتدريبات ( الوارد في ورقة ا2ينفذ التدريب) 

 

 

 

 

 الوارد في ورقة التدريبات: 1ينفذ التدريب رقم 

 

 

 

 

 (الوارد في ورقة التدريبات: 1ينفذ التدريب ) 

      

 

 

 

 الوارد في ورقة التدريبات  4ينفذ التدريب رقم 

 

 

 

 

 

ــة  يـكلف الطلب

 بتنفيذ التدريب

 .1مرق

 

ــة  يـكلف الطلب

 بتنفيذ التدريب

 .1رقم

 

ــة  يـكلف الطلب

 بتنفيذ التدريب

 4رقم

 

 

 

ــة  يـكلف الطلب

 بتنفيذ التدريب

 4رقم

 

 

 

ــة  يـكلف الطلب

 بتنفيذ التدريب

 .3رقم

 

 

 

 

 

 

 

 المستوى الثاني

أن يفسرـــ الطــالــب 

ــب  المفردات والتراكي

اللغويــة التي وردت 

 بالمعنى المجازي:

الــتــلــوث،لا تــحظى 

 بحاجتها،تطرح،

 عواقب وخيمة،

 

ــب  ــال أن يــبــين الط

الكــاتــب  وجهـة نظر

 في الموضوع.

 

أن يسند الطالب كلًا 

من الفعلين ذهــب و 

مدَّ  إلى ضمائر الرفع 

 المتصلة:

 

 المستوى الثالث

أن يفرق الطالب بين 

ــة والرأي في  الـحقيق

كــل عــبــارة مــن 

ــارات الواردة في  العب

 التدريب السادس.

ــب   ــال أن يــبين الط

ســبب كل نتيجة من 

 النتائج ارتية:
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خــمــس  الملاحظة

 دقائق

 

 

 

 

خــمــس 

 دقائق

 

 (الوارد في ورقة التدريبات  4ينفذ التدريب ) 

 

 

 

 

 

 

 ات(الوارد في ورقة التدريب 3ينفذ التدريب )

 

 

 

 

ــة  يـكلف الطلب

 بتنفيذ التدريب

 10رقم

ــب  ــال أن يــقيم الط

 لمقروء في ا

ــب  ــال أن يتبنى الط

وجهة نظر خاصة به، 

 تجاه الموضوع.             
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 كليلة ودمنة

 الأساليب والاستراتيجيات والوسائل والنشاطات

 الزمن التقويم دور المتعلم دور المعلم الأهداف

 المستوى الأول:

أن يفسر الطالب المفردات 

ارتيــة: الةـــ، الّنســــك، 

اب، الحذر، العصـــمة، رح

 الجزع، الحميم.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

أن يتعرف الطالب شخو  

القصــة، الأســوار، الشــغبر، 

 ابن نوى

 

 

 

 

أن يرتب الطالب الأحداث 

الواردة في ورقـة التـدريب 

ــة وفق ورودهــا في  ــالث الث

 القصة.

 

 المستوى الثاني:

 

يمهــد للحصــــة فيثير اهتمام 

الطلبـة بـالـدرس، يطلب من 

ـــئلة  ـــوغوا أس الطلبة أن يص

ــة  يتوقعون أن يجــدوا أجوب

 عليها في أثناء قراءتهم للنص.

ــة بقراءة النص  يكلف الطلب

 قراءة صامتة.

ــة ــذ  يـكـلـف الــطــلــب بتنفي

 .1التدريب 

 يقدم التغذية الراجعة.

 يعزز الاستجابات الصحيحة.

 

ــذ  ــة بتنفي يـكـلـف الــطــلــب

 4التدريب 

 

 

 

 

 

 

ــذ  ــة بتنفي يـكـلـف الــطــلــب

 .4التدريب 

 

 

 

 

 

 

ــذ  ــة بتنفي يـكـلـف الــطــلــب

 2التدريب 

 

 

ــــامتــه  ينــاقا، يحــاور، يفكر، يتحــدث يقرأ النص قراءة ص

 مستخدماً استراتيجياته المعرفية وفوق المعرفية. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ات.الوارد في ورقة التدريب 1ينفذ التدريب 

 

 

 

 

 

 الوارد في ورقة التدريبات. 4ينفذ التدريب  

 

 

 

 

 

 

 الوارد في ورقة التدريبات. 4ينفذ التدريب 

 

 

 

 

 

 

 يبحث عن الفكرة الرئيسة في النص

 

 الملاحظة

 والاستماع

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 

 

 

ــــة  ــــظ ــــلاح الم

 والاستماع

 

 

 

 

خـــــمـــــس 

 دقائق

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

خـــــمـــــس 

 دقائق

 

 

 

 

 

 

 

خـــــمـــــس 

 دقائـق

 



www.manaraa.com

 

257 

 

أن يحـدد الطـالـب الفكرة 

الرئيســــة في النص. وهي: 

 )كما تدين تدان(.

 

 لب الفرق فيأن يتبين الطـا

المـعـنى الحقيقي والمعنى 

 المجازي في الكلمات ارتية:

 اضرب، ضرب.

 

أن يوضـــج الطالب معنى 

ــارات   ــارة من العب كــل عب

 ارتية:

 *فحمل عليها ورماها. 

 *كما تدين تدان.

*والناس أحق بحسن النظر 

 في ذلك . 

أن يوضـــج الطالب هدف 

ــب "مــالا ترضـــــاه  الكــات

 لنفسك لا ترضاه لغير  "

 

أن يطبق الطـالـب  قواعد 

إنّ وأخواتها، وكان وأخواتها 

 على الجملة الاسمية.

 

 المستوى الثالث:

ــب بين  ــال أن يـفـرق الـط

 الحقيقة والرأي فيما يأتي:

 كما تدين تدان.-

ــه - ــل مخلوق مؤهلات لـك

 الخاصة 

 التي يجب أن يقتنع بها.

مةـةـ الإنســان لا تأتي إلا -

من أهل الجهالة، ولا يجوز 

 ةة بمةة أخرى. دفع الم

 

 

ــذ  ــة بتنفي يـكـلـف الــطــلــب

، ويناقا المعنى 1التـدريب 

ــازي  الحقيقي، والمعنى المج

 في:علٌي شجاعٌ.

  أسدٌ.وعليٌ 

 

 

ــذ  ــة بتنفي يـكـلـف الــطــلــب

 1التدريب 

 

 

 

 

 

 

 

 

ــذ  ــة بتنفي يـكـلـف الــطــلــب

 4التدريب 

 

 

 

ينــاقا الجملــة الاســـميــة، 

ـــئلة،  يعرض أمثلة، يطرح أس

ــذ  ــة بتنفي يـكـلـف الــطــلــب

 4التدريب 

 

 

ــذ  ــة بتنفي يـكـلـف الــطــلــب

 3التدريب 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الوارد في ورقة التدريبات. 1يناقا، ينفذ التدريب 

 

 

 

 

 

 الوارد في ورقة التدريبات. 1ينفذ التدريب 

 

 

 

 

 

 

 

 

الوارد في ورقـة التـدريبـات ، فيجيب عن  4ينفـذ التـدريـب 

 السؤال:

 

 

 

ــب  ــدري ــة، ينفــذ الت ــاقا، يعطي أمثل ــة  4ين الوارد في ورق

 التدريبات.

 

 

 

 

 

يكوّن قنــاعـة بــأن الحقيقــة لا يختلف عليهـا اثنـان، ينــاقا، 

الوارد في ورقــة  3يفكر، يحلــل، يســـتنتج.ينفــذ التــدريــب 

 التدريبات.

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

خـــــمـــــس 

 دقائـق

 

 

 

 

 عشر دقائـق

 

 

 

 

 

 عشـر 

 دقائـق

 

 

 

 

 

 

 

 

 عشـر 

 دقائـق

 

 

 

 عشـر 

 دقائـق
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 أن يستنتج الطالب ما يأتي: 

أنه ليس هنا  في الدنيا -1

 من يستغني عن الموعظة.

ــه -4 أن الجاهل عدوٌّ لنفس

 وعدوٌّ لغيره.

أنــه يجــب أن تعــامــل  -4

ــب أن  ــح ــما ت ــاس ك ــن ال

 يعاملو .

  

أن يبـدي الطـالب رأيه في 

 النص.

 

 

ــب بين  ــال أن يـفـرق الـط

 الواقع والخيال في الأحداث

الواردة في ورقـة التـدريب 

 الثانية عشرة.

 

أن يكتـب الطـالـب تقريراً 

 عن كتاب كليلة ودمنة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ــذ  ــة بتنفي يـكـلـف الــطــلــب

 10التدريب 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ــة ب ــذ يـكـلـف الــطــلــب تنفي

 11التدريب 

 

 

ــذ  ــة بتنفي يـكـلـف الــطــلــب

  14التدريب 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 10رة الجهل، يعطي أمثلة، ينفذ التدريب يناقا، يتبين خطو 

 الوارد في ورقة التدريبات.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .11يجيب عن الأسئلة الواردة في التدريب  

 

 

 الوارد في ورقة التدريبات. 14ينفذ التدريب 

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحظة

 

 

 

 

 

 عشـر

 دقائـق

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 عشر 

 دقائق
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 رائفنوادر وط

 الأساليب والاستراتيجيات والوسائل والنشاطات

 الأهداف دور المعلم دور المتعلم التقويم الزمن

 

عشرــــــــ 
 دقائق    

 
 
 
 

 
 
 

ـــس  ـــم خ
 دقائق    

 
 
 
 

 

 الملاحظة   
 
 
 
 
 

 
 
 
 

 الملاحظة   

 
 
 
 
 

 

ــاقا مفهومي النوادر والطرائف، ثم  يـن
 1يقرأ النص قراءة صـــامتة،ينفذ التدريب 

  الوارد في ورقة التدريبات
 
 
 

 
 
 
 

 .الوارد في ورقة التدريبات:                     4ينفذ التدريب 

      
 
 
 

 لة.يناقا ، يعطي أمث

 

ــدرس بمراجعــة مفهومي  يمهــد لل
م يكلف الـنـوادر و الـطـرائف ث

ــة بـقـراءة الـنــص قراءة  الـطـلـب
صـــامتة،ثم يكلف الطلبة بتنفيذ 

 .                     1التدريب 
 

 
 
 

 .4يكلف الطلبة بتنفيذ التدريب 
 

 
 
 

 المستوى الأول

أن يوضـــج الطـالب 
ــردات  ــف ــاني الم ــع م
ارتيــة:عــاد، يــاقوت، 
عنّ، شكّ،ودع، قلادة، 
الـــنـــظـــارة،يـــكـــرّ، 

   اللجام            

 
ــب  ــال ــد الط أن يــج
ــــة في  الفكرة الرئيس
ــة من  ــاني الفقرة الث

 .النص

 
 المستوى الثاني

ــب  ــال أن يـحول الط
ــل  ــة الــجــم الــفــعلي

ـــة  ـــواردة في ورق ال

 

ــالرجوع إلى  ــة ب يكلف الطلب

كتـاب كليلـة ودمنـة، وكتابة 

 تقرير عنه.

 

 

 

يعود إلى المكتبــة ليكتــب تقريراً عن كتــاب كليلــة ودمنــة، 

 ويقدمه للمعلم، ثم يستعيده ليحتف  به.

 

 

 الاستماع

 والملاحظة

 

 

 

 

 

 

ــــة  ــــظ ــــلاح الم

 والمتابعة

 

 

 عشـر

 دقائـق

 

 

 عشـر 

 دقائـق

 

 

 

 

 

 

 نشاط

 استمراري
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عشرــــــــ 
 دقائق     

 
 

 
 
 
 
 
 
 

ـــس  ـــم خ
 دقائق    

 
 

عشرــــــــ 
 دقائق    

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

عشرــــــــ 
 دقائق    

 
 
 
 
 
 

 

 
 الملاحظة   

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

الاســـــتــماع 
 والملاحظة

 الملاحظة  
 

 الملاحظة  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

 الملاحظة
 
 
 

 

 
 الوارد في ورقة التدريبات. 4ينفذ التدريب 

 
 

 
 
 
 

 الوارد في ورقة التدريبات. 2ينفذ التدريب 
 
 

 الوارد في ورقة التدريبات.           1ينفذ التدريب 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

        
 

 الوارد في ورقة التدريبات.                  1ينفذ التدريب 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 .   4يكلف الطلبة بتنفيذ التدريب 

يناقا مفهومي الجملة الاسمية ، 
والجملـة الفعلية،من خلال عرض 

 الجملتين ارتيتين:          

إيمـــان حـــديــقـــة نــظــفـــت -
المعلمون -  المنزل.                   

 رحبوا بارباء.
 

ثم يكلف الطلبة بتنفيذ التدريب 
2. 
 
 

يكلف الطلبــة بتنفيــذ التــدريــب 
ــة في 1رقـم . يـعرض الفقرة ارتي

 ورقة العمل الخامسة:

زار جحا المقابر يوماً، فوجد امرأة 
تبكي عنـد قبر، فقال لها: من مات 

ال: وما كانت لـك؟ قالت:زوجي.ق
صــناعته؟ قالت: كان يحفر القبور 
للمو .فقـال لهـا: أمـا علمت أنه 
ــه المســـلم  من حفر حفرة لأخي
أوقعه الله فيها ؟والله لقد استرحت 
منـه ،وقـد صـــدق من قال : كما 

 تدين تدان.             
 

 .1يكلف الطلبة بتنفيذ التدريب 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ــة إلى  ــالث ــل الث العم
جمل اسمية، ويحول 
الجمل الاســـمية إلى 

 جمل فعلية.      

 

 

أن يوضـــج  الطالب 
 طريقة تنظيم النص     

 

ــب  ــال أن يـحول الط
المعرفة نكرة، والنكرة 
معرفـة في كـل جملة 
من  الجمـل المعطاة 

 له في الفقرة ارتية.         

 

 

 

 

 

 المستوى الثالث

ــب  ــال أن يــبــين الــط
 سبب كل مما يأتي:           

ســـؤال الأصـــمعي  -
سؤال  -للغلام.          
 المعتصم للفتج.

      

ـــطحاب المهدي  - اص

 لأبي دلامة إلى الصيد.         

ــاس  - ــن ـــــع ال وض
 الحكايات على جحا.           

ـــق - ـــم ـــرح الأح ف
 واوره وكره وفره.           
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عشرــــــــ 
 دقائق       

 

 
 
 
 

عشرــــــــ 
 دقائق    

 
 
 
 
 
 

 
عشرــــــــ 
 دقائق    

 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 الملاحظة   

 
 
 
 
 
 
 حظة  الملا 
 
 
 

 
 
 
 
 

 الملاحظة  
 
 
 
 
 

 

 
 
 
 

 
 
 

 التدريبات.الوارد في ورقة  4ينفذ التدريب

 
 
 
 
 
 

 التدريبات.الوارد في ورقة  4ينفذ التدريب 

 
 

      
 

              
ــب     ــدري ــذ الـت ــة  3يـنـف الوارد في ورق

 التدريبات. 
   

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 

    
 

 
 
 

 . 4يب تدريكلف الطلبة بتنفيذ ال
 

 

 

 

 

يكلف الطلبــة بتنفيــذ التــدريــب 
 . 4رقم

 

 

 

 

 .3يكلف الطلبة بتنفيذ التدريب 

ــاء - ــدى الأذكي ــات  ل ــاب أنَّ الإج
إجـابـات ذكية،وأن الإجابات لدى 
 الأغبياء إجابات غبية.             

ــذهبون في - ــانوا ي ــاء ك أن الخلف
ــانوا  ــد، وأنــهــم ك رحــلات صـــي

يصـــطـحـبـون مـعهم المحــدثين 
  والشعراء الفكهين.        البارعين

ــا - ــاً ولكنه ــا لم يكن غبي أن جح
الكراهية والبغضـــاء فعلت به ما 

 فعلت.        

أن سباق الخيل كان من رياضات -
العرب وأن لها روادها وعشـــاقها.          

أن الناس يستعيرون ما يحتاجون -

أن يفرق الطالب بين 
قع والخيال في كل الوا

عبــارة من العبــارات 
ـــة  ـــواردة في ورق ال

 التدريب السابعة  

 

أن يفرق الطالب بين 
ــة والرأي في  الـحقيق
كــل عــبــارة مــن 
ــارات الواردة في  العب

 ورقة العمل الثامنة           

 

أن يســـتنتج الطالب 
من النص مــا ورد في 

 ورقة العمل التاسعة          

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

الطـالب أن يصـــدر 
أحكاماً صــحيحة على 
الشـــــخصــــــيـــات 
والمـــــواقـــــف في 
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عشرــــــــ    

 دقائق    
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 الملاحظة   

 
 
 
 

 
 
 
 

ــب  ــدري ــذ الــت ــة  10يــنــف الــوارد في ورق
 التدريبات.

  

إليه ،كما اســـتعار الفارس اللجام 
  من الأحمق في الفقرة السادسة.

        

يكلف الطلبــة بتنفيــذ التــدريــب 

10 . 

 

ــة النوادر  مــجــمــوع
 والطرائف.      
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 عصر الفضاء

 الأساليب والاستراتيجيات والوسائل  والنشاطات

 الأهداف دور المعلم دور المتعلم التقويم الزمن

 

 خمس دقائق      

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

      خمس دقائق

 

 

 

 

 

      خمس دقائق

 

 

 

      قائق خمس د

 

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحظة

 والاستماع

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

    حظة            الملا  

 

 

 

 

 

 

 الملاحظة   

 

 

 

 

     الملاحظة

 

 

 

  

 ح أسئلة،يناقا ، يتحدث، يطر

 يقرأ النص قراءة صامتة .

 

 

 

 

 

 (.1ينفذ التدريب ) 

 

 

 

 (.4ينفذ التدريب ) 

 

 

 

 

 

 

 (.4ينفذ التدريب) 

             

 

 

 

 (.2ينفذ التدريب )

 

 

 

 

 

 

 

 

يمهــد للــدرس بــإثــارة تفكير 

الطلبة في موضــوع الفضـــاء 

ــاً  ــك بطرحــة موضـــوع وذل

ــة للنقــاع، ثم ي كلف الطلب

بقراءة النص قراءة صامتة،ثم 

يكلف الطالب بحل التدريب 

 .1رقم 

 

يكلف الطلبة بحل التدريب 

 .               4رقم 

 

 

 

 

يكلف الطلبة بحل التدريب 

 .                4رقم                   

 

 

يكلف الطلبة بحل التدريب 

 .2رقم 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المستوى الأول: 

أن يـــفسرــــ الـــطـــالـــب       

 المفردات ارتية:       

زهاء، يتعذر،    بزط، أعقاب، 

 مدار، ذروة، يحوم.القاصي،

 الداني

 التقنية،تجوس، أرتال

 

 

 أن يـذكر الطالب محاولات

الإنســان للارتفاع في الفضــاء 

 التي سبقت عصر الفضاء.

 

 أن يذكر الطالب

ثــلاث فـــوائــد لــاقـــمار 

 الصناعية. 

 اني:المستوى الث

أن يوضج الطالب معنى كل 

ــب  مـن المــفــردات والتراكي

، لا يســـتطيع  ــدُّ ارتيــة: تمت

مبارحته، يفلت من قبضــته، 

كروا راجعين، تسـخير الأقمار 

الصــناعية، من أقصـــاها إلى 

 أقصاها.

 

ــب الفكرة  ــال ــد الط أن يج

الرئيســـة غير المصرـــح بها                  

 في النص.           
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 عشر    دقائق       

 

 

 

 

 عشر    دقائق       

 

 

 

 

 

 

 دقائق    عشر   

 

 

 

 

 

 

 

 عشر دقائق    

 

 

  

 

      

 عشر دقائق         

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحظة    

 

 

 

 

 

 الملاحظة   

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحظة    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (.1ينفذ التدريب )

             

 

 

      

         

 (.                           1ينفذ التدريب )

 

 

 

 

 

 

 

  (.4 (دريب ينفذ الت

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (.4ينفذ التدريب )  

      

       

 

 

يكلف الطلبة بحل التدريب 

                                                                            رقــــــــــــــــــــــــــــــــم 

1                                                . 

 

 

 

يكلف الطلبة بحل التدريب 

 .1رقم 

 

 

 

 

 

يكلف الطلبة بحل التدريب 

 .4رقم 

 

 

 

 

 

 

 

يكلف الطلبة بحل التدريب 

                  4رقم 

 

 

 

 

 

 المستوى الثالث

ــب بــين  ــال ــط ــفــرق ال أن ي

الحقيقة والرأي في كل عبارة 

من العبارات الواردة في ورقة 

 التدريب السادسة.

 

أن يفرق الطـالب بين الواقع 

والخيال في العبارات الواردة 

ــــــــــــــة                       في ورق

 التدريب السابعة.             

 

 

 

 

أن يربط الطــالــب النتيجــة 

ــارة  ــالســـبــب في كــل عب ب

ــ ــة العب ارات الواردة في ورق

 التدريب الثامنة.

 

ــب من  أن يســـتنتج الطــال

ــة  ــا ورد في ورق ــص م ــن ال

 التدريب التاسعة.
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        عشر دقائق

 

 

 

 

 

 

 

 عشر دقائق    

    الملاحظة

 

 

 

 

 

 

    الملاحظة

 

 

 

 

           

 

 

 

 

 

      

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (.              3ينفذ التدريب )

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

كلف الطلبة بحل التدريب ي

أنَّ المحاولات  -:          3رقم 

 العديدة التي سبقت

ــــاء هي التي   عصرـــ الفض

 فتحت الأبواب له.

أنّ الســـوفييــت ســـبقوا  -

الأمريكــان في الوصـــول إلى 

 القمر.

أن المحــاولات الفــاشـــلــة  -

أثبتت فشـــلها وليس هنا  

 مجال لمعاودة تجريبها.

ء أن الفضل يعود  إلى العلما -

ــمار  ــم الأق ــيره ـــــخ في تس

الصــناعية لخدمة الإنســان.           

أن التقــدم الــذي أحرزتــه  -

الـــبشرــــيـــة يـــعـــود إلى 

ــة و  ــات العلمي الاكتشـــــاف

 التقدم في مجال الفضاء.  

            

يكلف الطلبة بحل التدريب  

 .           10رقم 

 

 

 

 

 

 

يكلف الطلبة بحل التدريب 

 11رقم 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

أن يصـــدر الطـالب أحكاماً 

 على ما يأتي:

 العنوان. - 

 الكاتب- 

                                  الأفـــكـــار الـــفـــرعـــيـــة                                                               - 

 في النص.  

 

ــب النص  ــال أن يلخص الط

 بطريقة صحيحة.           
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    الملاحظة

 

 

 

 

 

 

 

    الملاحظة

 

 

 

 

 

 

 (10ينفذ التدريب ) 

 

 

 

 

 

 

 

 (.11ينفذ التدريب )
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 التدريبـات

 "تطبيقات لغوية"

 1التدريب: 

ع، استرجعَ. الفعل الماضي منها )رجعَ(  أرجعَ، راجعَ، رجَّ

 هات الفعل الماضي من كل فعل من الأفعال ارتية:

 نام، يصعّدُّ يجلَس، ي

 

 4التدريب:

 اكتب الحروف الهجائية مرتبة.

.استخرج من المعجم الوسيط معنى كلمة)سبَّج( في قوله تعالى:                                ) سبَّج لله ما 1

 في السماوات والأرض(. 

 .استخرج من المعجم الوسيط معنى كلمة )حقبة(.4
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 "اقرأ باسم ربك"

 

 1التدريب :

 من العمود الثاني المعنى المناسب لكل من المفردات الواردة في العمود الأول: اختر

(1) 

 

 

 خرج في الظلام غوَ 

 نامت لفّ 

ــه ثم  تسلل ــا، لتقطع ــا في بطونه تخرج م

 تبتلعه
 غطّى توارى

 استتر هجعت

 جمع تجتر

(4)  

 مذهب عبادة الأوثان أم القرى

 مكة المكرمة  همهمة

 المسموع إلا إنه غير مفهومالكلام  القديد

 اللحم المجفف العتمة

 الظلمة الوثنية
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(4)  

 تعرف أضداد الكلمات ارتية:

 

 

 العتيق
 ظهر 

 احتجب
 نهاية

 اشتدّ 
 ضعف

 يضيء بداية
 يظلم 

 
 

  4التدريب :

ــة للكلمات -1 تـعــرف الكلمات المرادف

 ارتية:

 

 ظهر غوَ 

 اختفى مختلطة

 يطلب توارى

لى الغارأوى إ  غطّى 

 نامت هجعت

 جاء إلى الغار        يلتمس

 

 اقرأ الجملتين ارتيتين ثم أجب عن الأسئلة التي تليهما: -.4

 غو الكون ليل ثقيل، ولفَّ أمّ القرى صمت مكدود. 

 .ضع خطاً واحدا تحت الفاعل وخطين تحت المفعول به.1
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  بحرف نفي مرة، وباسم استفهام مرة أخرى.أعد كتابة كل من الجملتين السابقتين، مسبوقين4

 4التدريب :

 عد إلى النص، ثم جد العبارات ارتية فيه، ثم فسرها:

 ضوء شاحب، صمت مكدود،   ظلمات متراكمة، تلقي بالًا،الظلمة الداجنة. 

 2التدريب :

 عد إلى النص. ثم اقرأ الفقرة الأولى، ثم حدد الفكرة الضمنية فيها.

 اقرأ الفقرة الثانية،ثم حدد الفكر الضمنية ة فيها. عد إلى النص. ثم

 عد إلى النص. ثم اقرأ الفقرة الثالثة، ثم حدد الفكرة فيها.

 عد إلى النص. ثم اقرأ الفقرة الرابعة،ثم حدد الفكرة الضمنية فيها.

 أعد قراءة ما كتبته من أفكار، ثم قارنه بالفكرة الرئيسة والتي هي:

من الوحي  -صلى الله عليه وسلم –الذي خلقَ...( الكلمات التي تلقاها محمد } أن )ا قرأ باسم ربك 

 كانت بداية القرنن الكريم وعلامة على بعث النبي الكريم، وراية أمة وجهت التاريت، 

 وحررت الإنسان، وقادت أمة صنعت حضارة{.

 1التدريب :

 حدد هدف الكاتبة في هذا النص

 1التدريب:

 بارة من العبارات ارتية تمثل واقعاً أم خيالاً:حدد ما إذا كانت كل ع

 * وصف الكاتبة لتلك الليلة بالظلام والصمت. 

 *نامت الدنيا في تلك الليلة من شهر رمضان.

 *هجعت مكة تجتر ذكريات مجدها الديني الغابر.

 قومه. عبدهاينسحب إلى الغار عازفاً عن تلك الأوثان التي ي -صلى الله عليه وسلم -*الفت مكة محمداً 

 4التدريب:

 ونامت الدنيا لا تلقي بالاً إلى رجل من بني هاشم. -بين أسباب كل مما يأتي: 

 عبد أهل مكة الأوثان. -

 اشتد ظلام تلك الليلة من رمضان. -
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 4التدريب:

ليالي  ليلة.................. منكريم هي.............وقد نزلت في  أولى الكلمات التي نزلت من القرنن ال

 شهر.................... على...............في........... فكانت بداية............... معجز.

 ماذا ترتب على أول نزول للقرنن الكريم؟-

 3التدريب :

 أجب عن الأسئلة ارتية:

 هل استطاعت الكاتبة أن توفي الموضوع حقه؟

 ما الذي أغفلته الكاتبة؟

 وما الخطأ؟ما ا لنقص؟ وما الزيادة 

 ؟ما رأيك بالعنوان 

 هل تقترح عنواناً نخر، أكو دلالة على الموضوع؟
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 الغذاء الصحي

 1التدريب :

 اختر من العمود الثاني المعنى المناسب لكل كلمة من الكلمات في العمود الأول:

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 4التدريب :

 فسر المفاهيم ارتية:

تســوس الأســنان، تشــقق الشــفتين، التهاب الجفون، الكامل،  ســوء التغذية، العنا  الغذائية، الغذاء

 البّلاجرا، شحوب اللون، فقر الدم، لين العظام، الفيتامينات، عسر الهضم.

 

 4التدريب :

 جد الفكرة الرئيس في النص، ثم اكتبها في دفتر .

 

 2التدريب :

 وضج وجهة نظر الكاتب في موضوع الغذاء.

 

 1التدريب :

 استخرج منه ما يأتي:عد إلى النص، ثم 

 ثلاثة أسماء مفردة.-
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 ثلاثة أسماء مثناه.-

 ثلاثة جموع.-

 1التدريب :

هنـا  واحـدة من الأفكـار الفرعيـة، ركز عليها الكاتب وحاول أن يظهرها كنوع من الدعاية. حدد هذه 

 الفكرة، ثم اكتبها في دفتر .

 4التدريب :

 ة حقيقة أم رأياً:حدد ما إذا كانت كل عبارة من العبارات ارتي

 الغذاء الصحي ضروري للإنسان.-

 ليست العبرة بكوة ما يتناوله الإنسان من الطعام.-

 إن الغذاء الصحي في متناول الفقير كما هو في متناول الغني.-

 توجد المواد النشوية بكوة في الخبز.-

 

 4التدريب :

 العبارات ارتية نتائج لأسباب.

 سوء التغذية ،مع أنهم يتناولون مقادير كبيرة من الطعام.إصابة بع  الناس بأمراض 

 بع  الناس يتناولون كميات قليلة من الطعام إلا -

 أنهم سلموا من أكو من أربعين مرضاً.

 يمتنع الإنسان عن شرب الماء لمدة ساعتين بعد الأكل. -

 ابحث عن سبب كل نتيجة منها. 

 3التدريب :

 منه. عد إلى النص،واكتب استنتاجاتك

 10التدريب :

 أجب عن الأسئلة ارتية:

 هل تقترح عنواناً نخر أكو دلالة على الموضوع؟-

 هل المعلومات التي وردت في النص كاملة وذات صلة بالموضوع؟-

 هل هنا  معلومات ليس لها صلة بالموضوع؟-
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 الرياضة والشباب

 1التدريب :

 ضدها في المعنى:وضج معنى كل مفردة من المفردات ارتية بإعطاء 

دَ، الأبدان، ينعم، الإشراق، التفافيل، سنحت،   يثبوا، قا ة، الجندية.السمحة، السّامية، الج 

 ينفذ التدريب الوارد في ورقة العمل الثانية:

 جد الفكرة العامة من النص. ثم اكتبها في دفتر .

 4التدريب :

 جد الفكرة العامة من النص. ثم اكتبها في دفتر 

 4ب :التدري

ــيل الداعمة لها،ودونها في  ــة في الفقرة الرابعة،ثم ابحث عن التفاص عد إلى النص .ثم حدد الفكرة الرئيس

 دفتر 

 2التدريب :

 ننسب إلى زراعة فنقول:زراعيّ 

 أكمل على النمط نفسه:

 ننسب إلى صناعة فنقول:..........

 ننسب إلى رياضة فنقول:...........

 .......ننسب إلى صحة فنقول:......
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 ننسب إلى خلق فنقول:..............

 ننسب إلى جهاد فنقول:.............

 1التدريب :

 عد إلى النص .ثم حدد المفردات والتراكيب ارتية في سياقاتها في النص،ثم فسر كل واحدة منها:

صرت لج،نإصلاح النفوس،تغرس فيه حبّ النظام،روحه بالإشراق،أسباب العزة،صلة الرحم،السلم المس

 بالرعب.

 1التدريب :

 بين غرض الكاتب.

  4التدريب :

 تعتبر الفقرة الثالثة بالنسبة للفقرة الثانية:*

 امتداداً لها-

 تفصيلاً لها-

 تعقيباً عليها-

 تلخيصاً لها-

 *تعتبر الفقرة الأخيرة بالنسبة للفقرة الأولى:

 امتداداً لها-

 تفصيلاً لها-
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 تعقيباً عليها-

 اتلخيصاً له-

 لا علاقة لها بها.-

 4التدريب :

 عد إلى النص.ثم استخرج خمسة أفعال من الأفعال الخمسة، منه.

 3التدريب :

 رتب العبارات ارتية حسب قوة المعنى والأسلوب:

 مروهم أن يثبوا على ظهور الخيل وثباً.-

 مروهم أن يركبوا الخيل.-

 مروهم أن يمتطوا صهوات الخيل.-

 10التدريب :

 إذا كانت كل عبارة من العبارات ارتية تمثل حقيقة أم رأياً:بين ما 

 ولا شك إن للرياضة أكبر الأثر في تكوين الأخلاق.      -

 العقل السليم في الجسم السليم. -

 وإذا كان العالم يتسابق في المجال الرياضي،فإن للعرب قدم السبق.       -

مثالاً يحتذى في  -وهو قائد الأمة ومعلمها الأول -وسلمصلى الله عليه –فقد كان رسول الله         -

 ممارسة فنون الرياضة الشائعة.
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 11التدريب :

 حاول أن تستنتج أكبر عدد من الاستنتاجات في ضوء قراءتك للنص.

 14التدريب :

 أجب عن الأسئلة ارتية:

 بين مدى دلالة العنوان على الموضوع.-

 ة على المضمون؟هل تقترح عنواناً نخر أكو دلال-

 هل المعلومات التي وردت في النص كاملة وذات صلة بالموضوع؟-

 هل هنا  معلومات ليس لها صلة بالموضوع؟-

 ما رأيك بوجهة نظر الكاتب؟-

 هل تستطيع أن تأتي بأفكار أخرى غير التي وردت في النص في موضوع الرياضة؟ -

 ام؟ولماذا؟أيهما أولى في نظر  :بناء العقول أم بناء الأجس-
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 البتراء  

  1التدريب :

 اختر من العمود الثاني المعنى المناسب لكل كلمة من الكلمات في العمود الأول:

 الشاهقة: القوية، المنيعة

 الحصينة: العالية، الرفيعة

 العظمة: الجميلة ، الصافية

 الزاهية:  الفخامة،الكبر

 

 4التدريب :

 عدّ إلى النص واستخرج 

 سة في كل فقرة من فقرات النص الخمس؟الفكرة الرئي

 

 4التدريب :

 ميز الجملة الفعلية من الجملة الاسمية فيما يأتي :

 البتراء مدينة أثرية.

 يدخل الزائرُ إلى البتراء  عبر السيق.

 هي منحوتة بكاملها في الصخر الوردي.

 

 2التدريب :

 رأياً:حدد ما إذا كانت كل جملة من الجمل ارتية تمثل  حقيقة أم 

 البتراء مدينة أثرية قديمة منحوتة في صخر ورديّ اللون.

 البتراء أعظم مكانٍ سياحي في العالم.

 تبعد البتراء عن عمان نحو ثلاثمئة وخمسة عشر كيلو متراً.

 يقدّم الفندق  المأكولات الأردنية الشهية.
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 1التدريب :

 أم خيالاً:حدد ما إذا كانت كل عبارة من العبارات ارتية واقعاً 

 وفي وسط هذه ارثار فندق سياحي حديث.

 ثم ترى  الهامات تخرج من القبور والمعابد .

 وما تزال نثارها الصامتة شاهداً على ما وصلت إليه من مجدٍ في التاريت.

 وتعدُّ البتراءُ إحدى الروائع الفنية التي صنعتها اليد البشرية.

 ة.وما تزال مدرجاتها تنب  بالحياة والحرك

 

 1التدريب :

 هل لديك وجهة نظر خاصة في هذا الموضوع؟-

 هل المعلومات التي وردت في النص كاملة ومفصلة، وصحيحة؟-

 هل تستطيع فحص دقة البيانات الواردة في النص في مصادر أخرى؟-
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 "حبّ الوطن"

  1التدريب :

 ة في العمود الأول:اختر من العمود الثاني المعنى المناسب لكل كلمة من الكلمات الوارد

 الشارع : المقيم في البادية

 مررب: الإحسان والأنعام

 الطرّاق: سانُّ الشريعة

 البادي:الذي يمر بالطريق  

 التمدن:عيشة أهل المدن

 المنّة: أهداف، أغراض

 

  4التدريب :

 ما الفكرة الرئيسة في النص؟

 ي جاءت فيهاحدد الفقرة التي تتضمن الفكرة الرئيسة،ثم حدد العبارة الت

 

  4التدريب :

 ابحث عن عبارات الأفكار الفرعية المساندة والداعمة للفكرة الرئيسة في النص

 

  2التدريب :

 اشرح بلغتك الخاصة العبارات ارتية:

 أغصان الشباب تميد . 

 لبست ثوب العيا.

 متعلق بأحبال أوطانه. معلق بأذيال باديته.

 التعلق بأذيال الأخوان.
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  1:التدريب 

 .أي العبارات ارتية تمثل غرض الكاتب:1

 أ. استعراض نراء مختلفة في حب الوطن.

 ب.إظهار قدرته على

 الكتابة من خلال طرح الشواهد والأدلة. 

 ج.بعث قيم الخير وحب الأوطان في نفوس الناس.

 (1.تعتبر الفقرة) الأخيرة( بالنسبة للفقرة)4

 امتداداً لها.

 تفصيلاً لها.

 ليها.تعقيباً ع

 تلخيصاً لها.

 تعتبر الفقرة )الأخيرة( بالنسبة للنص كله: -4

 امتداداً له.

 تفصيلاً له.

 تلخيصاً له.

 

  1التدريب :

 ضع الحركة المناسبة على نخر كل فعل مضارع تحته خط فيما يأتي:     

 لبيت تخفق الأرواح فيه أحب إليَّ من قصر منيف. -1

 فانظر حنينه إلى وطنه.إذا أردت أن تعرف وفاء الرجل  -4

 والعربي لم يكو التنقل في البادية إلا لحبه لها. -4

 لا تسرف في الماء. -2

 قال الله تعالى: لم يلد ولم يولد ولم يكن له كفواً أحد".  -1

 على المواطن أن يؤدي واجبه لينال حقه. -1
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  4التدريب :

 حقيقة أم رأياً: حدد ما إذا كانت كل عبارة من  العبارات ارتية تمثل

 سعادة المرء أن يكون رزقه في بلده.-

 إن حبّ الأوطان أبهى عنوان وهو فضيلة جليلة.-

 عمر الله البلاد بحبّ الأوطان.-

  4التدريب :

 حدد ما إذا كانت كل عبارة من العبارات التالية تمثل واقعاً أم خيالاً:

 إن البادي الجبلي متعلق بحبال جبال أوطانه. -

 صحبت به الشبيبة والصبا ولبست ثوب العيا وهو جديد.بلد -

 فإذا تمثل في الضمير رأيته وعليه أغصان الشباب تميد.-

  3التدريب :

 .عد إلى الفقرة الربعة، في النص، وبين دلالة ربط ارية الكريمة فيها) الخروج من الديار بقتل النفس(.1

 .بين مدى دلالة العنوان على الموضوع.4

ًً نخر أكو دلالة على المضمون؟ .هل تقتر 4  ح عنواناً

 .هل المعلومات التي وردت في النص كاملة وذات صلة بالنص؟2

 .هل هنا  معلومات ليس لها صلة بالموضوع؟1

 .هل استطاع الكاتب أن يقنعك بوجهة نظره؟1

 .هل تستطيع أنت بدور  أن تقنع شخصاً نخر بوجهة نظر الكاتب؟4

 ية بن أبي سفيان من زوجه ميسون؟.ما رأيك في موقف معاو4

 .هل تصدق ميسون فيما قالت؟3

 

  10التدريب :

ما الدروس المستفادة من الحديث النبوي الشريف :والله ،لأعلم أنك خير بقعة على وجه الأرض.... -

 الوارد في الفقرة الخامسة.
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هده،ومكارم أخلاقه...الوارد ما دلالة قول الأعرابي لاصمعي :إذا أردت أن تعرف وفاء الرجل،وحسن ع-

 في الفقرة الأولى من النص؟

 "مسرحية دولة العصافير"

 1التدريب: 

 

 أمامك مجموعة من الأحداث والوقائع المبعوة، رتبها وفق ورودها في المسرحية:

 فع  الرجل على شفتيه. -

 وتحسر حسرة شديدة. -

 فأطلق الرجل العصفور من يده. -

 ة بقربه.ووقف العصفور على ربو  -

 اختر من العمود الثاني المعنى المناسب لكل من الكلمات الواردة في العمود الأول:

 

 

 

 

 

 

 

 4التدريب :

 ارجع إلى النص واستخرج ما يأتي:

 كلمة بمعنى يرمي. -

 كلمة بمعنى يسيل. -

 الجملة التي تدل على ندم الصياد. -

 عبارة النصيحة الثالثة. -
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 4التدريب : 

 جموعة من الأحداث والوقائع المبعوة،رتبها وفق ورودها في المسرحية:أمامك م

 فع  الرجل على شفتيه. -

 وتحسر حسرة شديدة.  -    

 فأطلق الرجل العصفور من يده. -    

 ووقف العصفور على ربوة بقربه. -   

 وغادر العصفور المحنك صغيره. -

 

 2التدريب : 

 كتبها في دفتر .عمل فردي.استخرج الفكرة الرئيسة من النص،وا

التعلم التعــاوني،يســـتخلص  يقرأ في النص،يبحــث عن الفكرة، يفكر،يتحــدث مع زملائــه في مجموعــة

 الفكرة،يكتبها ،يقرأها قراءة جهرية.

 

  1التدريب:

 فسر العبارات التالية:          

 خرج الصبج من جوف الليل. -

 إنما شمسه ذهب مرصود في المصارف. -

 ضة تزين أدوات حجرته.وفجره ف -

 وهوافيه طمع يما صدره. -

 

 1التدريب : 

 . أعط مثالاً لكل مما يأتي في جملة تامة المعنى: فعلاً ماضياً، فعلاً مضارعاً، فعل أمر.1

والفعل المتعدي هو  -----------------الفعل اللازم هو الفعل الذي لا يحتاج إلى مفعول به،       مثل:

 --------------------الفعل        

 .-----------------مثل:
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 --------------نجج المجتهد. الفعل نجج فعل مبني للمعلوم؛ أي أن فاعله معلوم وهو:

أي أن فاعله مجهول ثم يقوم باستخراج الأفعال المطلوبة  --------وهُز مَ الأعداءُ. الفعل هُز م فعل مبني 

 من النص.

 علاً لازماً، فعلاً متعدياً،فعلاً مبنياً للمعلوم، فعلاً مبنياً للمجهول.. عد إلى النص واستخرج: ف4ًَ 

 

 4التدريب : 

 صغ سؤالاً لكل إجابة من الإجابات التالية:

 أنا اسمي علي.

 أنا بخير.

 أنا ولدت في عمان.

 .1331أنا ولدت في عام 

 عندي سبعة كتب.

 صديقي هو ماجد.

 

 4التدريب : 

 ها العصفور في كل حالة من الحالات التالية؟:ما الحال التي يكون علي -

 الزقزقة، السكوت،هز الرأس.

 ما هدف الكاتب؟ -

  -هذا شرف ينبغي أن لا ندعيه-بم تفسر قول العصفور الكبير:   

 هل تقبل بإجابة العصفور الكبير لابنه عن سؤاله :ما هو الجشع؟  لمه؟ -

 

 3التدريب: 

 أم خيالياً: حدد ما إذا كان ما يأتي واقعياً  -

 المسرحية كلها .   -

 الجملة:وسكت العصفور المجرب لحظة. -

 العبارة: ونظر إلى ابنه الناشئ، فوجده يصغي إلى هذا الكلام إصغاءه إلى أسطورة خيالية. -
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 10التدريب :

 حدد ما إذا كانت كل عبارة من  العبارات التالية تمثل حقيقة أم رأياً:

 تخلو من سماء. لا تختفي من أرض ولا  -

 وإذا رأت عين الشمس زقزقت. -

 ربما كان خيراً منا ولكنه ليس أسعد منا.

 نحن نعرف الشبع ، وهو لا يعرف إلا الجوع. -

 

 11التدريب: 

 أجب عن الأسئلة التالية:

 هل تعرف بع  المخلوقات الصغيرة التي لديها حيلة؟ -

 هل تضايقك بع  سلوكات الكبار؟ -

 بين أضرار الطمع؟هل تذكر قصة ت -

 

 14التدريب : 

 أجب عن الأسئلة التالية:

 هل وضع الكاتب حلاً مناسباً في نهاية المسرحية؟-

 هل تؤيد الكاتب في نرائه؟-

 هل تعجبك طريقة تفكير الرجل؟-

 ما النقد الذي توجهه إليه؟-

 ماذا تفعل لو كنت مكان الرجل؟-

 ماذا تفعل لو كنت مكان العصفور الصغير؟-

 اذا تفعل لو كنت مكان العصفور الصغير؟م- 

 هل لديك ما تدح  به زعم العصفور الصغير: ألسنا نحن يا أبت  خير المخلوقات؟ أم أنك توافقه؟-
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 14التدريب :

 أجب عن كل من السؤالين ارتيين:

 من هو المنادي الخفي الذي يوق  جميع العصافير في وقت واحد؟-

 علام ندم الرجل فع  شفتيه؟-

 الحذّاء الحكيم""

 1التدريب: 

 :استخرج الفكرة الرئيس من النص.

 

 4التدريب: 

 أغلق كتابك، ثم اعد اد القصة كتابة.

 

 4التدريب: 

 اذكر جموع المفردات ارتية:

 الدكان، الحذاء، النعل، الصنعة، المنضدة، الإبرة، المتجر، الحرفة.

 

 2التدريب: 

 ة:بين معنى كل عبارة من العبارات ارتي

متوســـط العمر، في كفيه خشـــونة، وجه رزين، لا ينبئ بوـــء، نظرة خاطفة، وطأة الخجل، لم يرفع إلي 

 طرفاً، تناهى إلى صوته، يتحداني، لا مفر، صوت خافت

 

 1التدريب: 

 اذكر نقي  العبارات ارتية:

 في كفيه خشونة، وجه رزين، هدأ غضبي، أسير حافياً، يكونوا سعداء، يبتسم في هدوء.

  



www.manaraa.com

 

288 

 

 1التدريب: 

 حدد وجهة نظر الكاتب.

 

 4التدريب : 

ــعده: أذكر  ــبه أول الأمر ثم حدث ما أس ــاحب النص دكان الحذاء ليرقع حذاءه، فحدث ما أغض أ.أ  ص

 سبب غضبه وسبب سعادته

 ب.ببين أسباب ما يأتي:

 كان متواضعًا جداً.    -

 الطبيب طفلاً ميتاً.وأحسست بوطأة الخجل، وهو يقلبه بين يديه، كما يقلب      -

 فأحسست بقلق وضجر ،وغي .     -

 وخطفت الحذاء وانصرفت قبل أن اضرب بوء.     -

 انظر ! وفك ربيعة رجليه، وأظهر أحدهما من تحت جلابته فإذا بها مقطوعة.    -

 

 4التدريب: 

 حدد ما إذا كانت كل جملة من الجمل ارتية حقيقة أم رأياً:

 الصنعة.  سب معفي كفيه خشونة تتنا -

 وضع الحذاء على المنضدة.    -

 وجعل يعمل إبرتيه المقوستين فيما بين يديه.   -

 لا تغضب ليس في الدنيا شيء يستحق ُّ الحزن.   -

 

 3التدريب: 

 أ.لماذا خجل صاحب الحذاء عندما كان الإسكاف ينظر فيه؟

 أم خيالاً فيما يأتي:ب. حدد ما إذا كانت كل جملة من الجمل ارتية تمثل واقعاً  

 كان دكانه في نخر القرية.-

 وكان متوسط العمر. -

 هل أسير حافياً.-
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 في الدنيا ناس يتمنون على الله أن يسيروا حفاة،ويكونوا سعداء جداً بذلك. -

 

 10التدريب: 

 أجب عن الأسئلة ارتية:

 ما الذي أغضب الزبون ولماذا عاد بحذائه بعدما انصرف غاضبا؟ً -

 هل لاحظت تغيراً في سلو  الكاتب؟وضت ذلك -

 في الفقرة الأخيرة أطال الإسكاف من كلامه:لماذا؟ و ما هو الدرس الذي قدمه للزبون؟       -

يتحمل هذا الإسكاف مصيبته بكثير من الشجاعة والصبر: ما الذي ساعده على ذلك؟ وما الذي يدل      -

 على أنه عامل متقن في عمله؟

 ن تستخرج حكمة من هذه القصة؟هل لك أ    -

  

 11التدريب: 

 هل تقترح عنواناً نخر للقصة أكو دلالة على مضمونها؟-

 هل المعلومات التي وردت في النص كاملة،وذات صلة به؟-

 هل هنا  معلومات ليس لها صلة بالموضوع؟-

 ما رأيك في شخصية الحذاء؟-

 ما رأيك في شخصية الكاتب)الزبون(؟-

 

 "وامعتصماه"

 1التدريب : 

 اختر من العمود الثاني المعنى المناسب لكل كلمة من الكلمات الواردة في العمود الأول.
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 4التدريب : 

 عد إلى النص،وحدد العبارات التي تدل على ما يأتي:

 أن عمورية كانت حصينة جداً.-1 

 أن المرأة العربية كانت شريفة. -4

 ورخاء. أن العباسيين عاشوا في ترف وبذع -4

 أن المرأة المسلمة كانت تعمل في التجارة. -2
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 4التدريب : 

 اقرأ الفقرة الثالثة من النص ،ثم استخرج الفكرة الرئيسة فيها،واكتبها

 

 2التدريب : 

 اختر من العمود الثاني المعنى المناسب لكل عبارة من العبارات في العمود الأول.

 العمود الثاني                                   العمود الأول      

 رمى العربي الرومي بحبل وشده.     فلطمها على وجهها:                

 كرر عليها رمي الحجارة الثقيلة بالات الحصار.         عندئذ اربد وجه المعتصم:      

 .فألج عليها بالمنجنيق:                   احمرَّ وجهه حمرة فيها سواد من الغضب

 رمى العربي الرومي بوهق:           ضربها على وجهها بيده. 

 1التدريب : 

ـــلمين في  ـــالج المس ـــم الكاتب فيها الموقف لص عد إلى الفقر الأخير من النص ،وحدد العبارات التي حس

 المعركة.

 

 1التدريب : 

 .وضج هدف الكاتب في هذا النص

 

 4التدريب : 

 المسلمة. عد إلى النص،وحدد ثلاث صفات للمرأة

 

 4التدريب : 

 أعرب ما تحته خط فيما يأتي اعراباً تاماً:

 سار المعتصم ُ بجيشه إلى عمورية.-

 أوجع أنين. الّرومُ  أنَّ -

 .المسلمونعندئذٍ كبّرَ -
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 3التدريب : 

لُُ  نناً ، وَترَ قُ نناً  -وضج الصور الأدبية فيما يأتي:   .فير نُّ حديثُهم في البَهو  رَنَّاتٍ تغَ 

 وإذا بالعربي قد استدار في اعة البرق.

 وتململوا في مجالسهم،كأنما نهشتهم حيات.

 

 10التدريب : 

 ما الدروس المستفادة من النص؟

 

 11التدريب : 

 .لخص خطوات فتج عمورية

 14التدريب : 

بارزته للعلج ماقرأ ارية الكريمة ارتية، وفي ضوء فهمك لها، ناقا موقف الجندي العربي المسلم في أثناء 

 الرومي.

)يـا أيهـا الذين أمنوا إذا لقيتم الذين كفروا زحفاً فلا تولوهم الأدبار*ومن يولهم يومئذٍ دبره إلا متحرفاً 

 لقتال أو متحيزاً إلى فئة فقد باء بغضب من الله ومأواه جهنم وبئس المصير(.

 

 14التدريب : 

 ما مدى دلالة العنوان على الموضوع؟-

 نواناً نخر للنص أدل على مضمونه؟هل تقترح ع-

 ما الذي أغفله الكاتب ولم يتحدث عنه في النص؟-

لو كنت مكان الرجل العربي الذي شـــاهد المرأة العربية  في عمورية والعلج الرومي يعتدي عليها. ماذا -

 تفعل؟

 لو كنت مكان المعتصم ماذا تفعل في هذا الموقف؟-

 م وهبته لفتج عمورية؟هل هنا  برأيك ما يبرر غضب المعتص-
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 "تلوث البيئة"

 1التدريب:

 اختر من العمود الثاني المعنى المناسب لكل كلمة من الكلمات في العمود الأول  فيما يأتي:

 ناجم:          ينتج عنها

 مفعمة:          مملوءة

 ناتج:           تلقيه أو ترمي به

 تنفثه:           يتسبب منها 

 

 4التدريب:

 عنا  البيئة،ثم بين أسباب ونتائج التلوث الذي أصاب كل عنصر منها. سمَ 

 

 4التدريب:

 ما أسباب تلوث كل من الهواء، والتربة، والماء بالتلوث؟

 

 2التدريب:

 صل المفردات والتراكيب في العمود الأول بما يناسبه في العمود الثاني فيما يأتي:

 (1(                        )4) 

 :                الدخان المتصاعد منها      التلوث

     

 عواقب وخيمة:         الفساد الذي يدخل على    

 الأشياء ويغيرها                               

 لا تحظى بحاجتها:      نهاية مةة
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 1التدريب:

 وضج معنى كلمة تطرح في كل جملة من الجمل ارتية:

 السامة والمعدنية في المياه.                                      تطرح المصانع المواد  -

 تطرح المعلمة المسألة الحسابية على الطالبات.                                      -

 تطرح الحاسبة عدداً صغيراًّ من عدد أكبر منه. 

 تطرح الأسفار الرحالة كل مطرح. 

 

 1التدريب:

 وضج وجهة نظر الكاتب.

 4لتدريب:ا

 اسند كل من الفعلين ذهب ،و مدّ 

 الى ضمغئر الرفع المتصلة،الساكنة والمتحركة،كما في الجدول التالي:

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 الفعل ضمائر الرفع الساكنة

 

 ألف واو الجماعة ياء المخاطبة 

 الاثنين 

 ذهب   -

 يذهب   

 اذهب   
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 4التدريب:

 حدد ما إذا كانت كل عبارة من العبارات ارتية تمثل حقيقة أم رأياً:

 يعاني العالم في الوقت الحاضر مشكلات شتى تهدد أمن وسلامة الحياة على الكرة الأرضية. -

 نسان في الطبيعة منذ أقدم العصور.التلوث ناجم عن الممارسات الخاطئة للإ  -

 وقد تفقد الأراضي الزراعية طاقتها الإنتاجية بسبب تركل التربة أو تحللها. -

 فلم يعد النسيم في كثير من المناطق عليلاً صافياً كما كان. -

 

 3التدريب:

 وضج وجهة نظر  الخاصة بموضوع تلوث البيئة.

 بين سبب كل نتيجة من النتائج ارتية:  

 ازدادت مشكلات تلوث المياه والهواء  والتربة.  

  

 الفعل ضمائر الرفع المتحركة

نون 

 النسوة

ناء 

 اعلينالف

 تاء

 الفاعل 

 مدَّ    

 يمدّ  - - 

 مُدَّ  - - 
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 "كليلة ودمنة" 

 1التدريب:

 :اختر من العمود الثاني المعنى المناسب لكل من الكلمات الواردة في العمود الأول

 

 

 

 

 

 

 

 4التدريب:

 استخرج من النص:

 كلمة بمعنى رامي السهام.-1

 كلمة بمعنى ابن نوى-4

 حمامة.كلمة بمعنى طائر يشبه ال-4

 ما خصائص كل من:اللبؤة، والشغبر، والاسوار؟-2

 4التدريب:

 رتب الأحداث ارتية وفق وروده في القصة:

 بكاء اللبؤة وعويلها على أشبالها.-

 فتك الأسوار بالأشبال.-

 تدخل الشغبر واقتناع اللبؤة بعدم جدوى ما تفعل.-

 تحول اللبؤة إلى أكل الحشائا.-

 ى القصة.لفت نظر الملك إلى مغز -

 وقوف الورشان في وجه اللبؤة وردعها بالسياسة واللين. -
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 2التدريب:

 ابحث عن جملة الفكرة الرئيسة في النص،ثم اكتبها في دفتر .

 

 1التدريب:

 مالفرق في المعنى بين كل كلمتين تحتهما خط في الجملتين المتقابلتين ارتيتين؟:

 اضرب مثلا واضرب بعصا  .

 اعة وهذا ضرب في الأرض. هذا ضرب من الشج

 

 1التدريب:

 اشرح بلغتك الخاصة العبارات ارتية:

 فحمل عليها ورماها. -

 كما تدين تدان.-

 والناس أحّق بحسن النظر في ذلك.-
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 4التدريب:

 ما هدف الكاتب؟

 4التدريب:

 عد إلى الفقرة الأخيرة من النص واستخرج منها جملة اسمية.

 أخواتها.أدخل عليها كان أو إحدى -1

 .أدخل عليها إن أو إحدى أخواتها-4

 

 3التدريب:

 حدد ما إذا كانت كل عبارة من العبارات ارتية تمثل حقيقية أم رأياً.

 كما تدين تدان.-

 لكل مخلوق مؤهلاته الخاصة التي يجب أن يقتنع بها.-

 .مةة الإنسان لا تأتي إلا من أهل الجهالة، ولا يجوز دفع المةة بمةة أخرى-

 

 10التدريب:

 .اكتب نصيحة لزملائك تبين لهم فيها أهمية العلم،والاجتهاد في تحصيله.1

 .اكتب موعظة لزملائك تبين لهم فيها فضل العالم على الجاهل .4

 

 11التدريب:

 أجب عن الأسئلة ارتية:

 لو كنت مكان الفيلسوف بيدبا فما المثل الذي يمكن أن تةبه للملك في ضوء طلبه؟-

 أردنا أن نحور القصة إلى تمثيلية فما الدور الذي تختاره لنفسك؟ ولمه؟لو -

 ما رأيك في أدلة الكاتب وحججه في مناقشة الموضوع؟ -

 هل تعتقد أن الفيلسوف قد أقنع الملك دبشليم بةبه للمثل واده للقضية؟-

 هل توافق على تحول اللبؤة من نكلة لحوم إلى نكلة حشيا؟ -
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 14التدريب:

  ما إذا كانت   الأحداث ارتية واقعية أم خيالية.بين

 تحول اللبؤة من نكلة لحوم إلى نكلة حشيا.  -

 فتك الأسوار بالأشبال.-

 بكاء اللبؤة وعويلها على شبلها.-

 

 نوادر وطرائف

 1التدريب:

         اختر من العمود الثاني المعنى المناسب لكل من الكلمات الواردة في العمود الأول:         

 ظهر وبان                                                       عاد 

 الحديد في فم الفرس                                      ياقوت  

 طعن                                                           عنّ  

                    رجع                                       شكّ  

 حجر من الأحجار الكريمة                                     ودع  

 القوم ينظرون إلى الوء                                    قلادة  

 الخرز                                                   النظارة 

 ما يجعل في العنق من حلي                                      يكرّ 

 خلاف يفر                                                 اللجام 
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 4التدريب:

 جد الفكرة الرئيسة في الفقرة الثانية. 

                     

 4التدريب:

 . حول كل جملة من الجمل الفعلية ارتية إلى جملة اسمية :                         1

 حول كل جملة من الجمل الفعلية ارتية إلى جملة اسمية:.4

 رحبَّ المهدي بأبي دلامة.      -

 دخل الحمال في الزحام.       -

 أخذ الأحمق يكر ويثب.        -

 .حول الجمل الاسمية ارتية إلى جمل فعلية:                      4

 علي زار صديقه.              -

 عب.         الأطفال يحبون الل-

 ليلى نجحت بتفوق.      

 

 2التدريب:

 ضع دائرة حول رمز الإجابة الصحيحة فيما يأتي:             

 .تعد الفقرة السادسة بالنسبة للفقرة الخامسة:                 1

 أ.تفسيراً لها.     ب. تفصيلاً لها 

 ج. لا علاقة لهابها.              

             د. امتداد لها.        

 .كلمة )زاده( في البيت الأخير الوارد في الفقرة الثانية من النص، تعني أن المهدي يأكل :           4

                                                ب.الظبي الذي أصابه.                                  أ.الطعام الذي يحمله    

 د. لا يأكل شيئاً.                                   لي بن سليمان. ج. الكلب الذي اصطاده ع
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 1التدريب:

 . ضع عنواناً مناسباً لهذه الفقرة.                           1

 . عين المعارف والنكرات في القصة.                          4

 صلى المؤمن فريضة.   -ارتية: . اجعل المعرفة نكرة ،والنكرة معرفة في كل جملة من الجمل4

 كتب الشاعر قصيدة رائعة.     -

 سعى الشباب إلى خير. -

 1التدريب:

 بين سبب كل مما يأتي:          

 سؤال الأصمعي للغلام. -

 سؤال المعتصم للفتج                            -

 اصطحاب المعتصم لأبي دلامة إلى الصيد. -

 فرح الأحمق واوره وكره وفره.  -لى جحا.  وضع الناس الحكايات ع - 

 

 4التدريب:

 فرق بين الواقع والخيال في كل مما يأتي:

 ورمى المهدي فأصاب ظبياً. - 

 ورمى علي بن سليمان فأصاب كلباً.  -  

 فهنيئاً لهما كل امرد يأكل زاده.                       - 

 د.جعل هبنقة بعيرين لمن يدل على بعير الشار  -  

 وبلغ من حمق هبنقة أنه جعل في عنقه قلادة من عظام وودع.                     -
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 4التدريب:

 فرق بين الحقيقة والرأي فيما يأتي:

كل  -قال الغلام:أخاف أن يجني عليَّ حمقي جناية تذهب مالي وتبقي علّي حمقي.                -  

 مجتمع من المجتمعات له  طرائفه ونوادره.

 قال الغلام: ما دام أمير المؤمنين في دار أبي فهي أحسن. -

 قال أبو عبيدة:فوقفت مع النظارة،أشاهد السباق والناس. 

 

 3التدريب:

 ماذا تستنتج من مجموعة )النوادر والطرائف(؟    

 10التدريب:

         أجب عن الأسئلة ارتية: أي الفقرات أعجبتك أكو من بين الفقرات الست؟ ولماذا؟       

 أي الفقرات تدل على الذكاء، وأي الفقرات يدل على الغباء؟ 

 حدد ما إذا كانت في الفقرة الرابعة حقيقة أم خيالاً             

 

 "عصر الفضاء"

 1التدريب:

 اختر من العمود الثاني المعنى المناسب لكل مفردة في العمود الأول: 

 زهاء                          يتعسر.

 عذر                          طلع.يت

 بزط                          مقدار. 

 أعقاب                        ما يدور حوله الوء.

 توالت                         نهاية

 مدار                          تتابعت

 ذروة                          يدور.

 قمة.   يحوم                       
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 التقنية                         صفوف متراصة

 الداني                        البعيد.

 القاصي                      القريب.

 أرتال                        الأساليب التي تختص بمهنة أو فن.
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 4التدريب:

 هذه المراحل. مرت محاولات الإنسان للارتفاع في الفضاء بعدة مراحل. اذكر

  4التدريب:

 اذكر ثلاث فوائد لاقمار الصناعية.

 

 2التدريب:

( في كل جملة من الجمل ارتية: -  وضج معنى كلمة) تمدُّ

 *الصورة الفضائية لارض تمدُّ الإنسان بمعلومات قيمة. 

 *رأيت طفلة تمدُّ يدها لتمسك الوردة.

 دقة تمدُّ في العمر.  أن الص -صلى الله عليه وسلم–*روي عن رسول الله 

هنا  مجموعتان من الجمل. اكتب الكلمات في المجموعة الأولى، ثم اكتب بجانب كل منها الجملة  -4

 التي تفيد معناها من المجموعة الثانية: 

 

: تطويعها لخدمة الإنسان، انطلقوا عائدين، من طرفها إلى طرفها، يتخلص من المجموعة الأولى

 فارقته.سيطرته،لا يقدر على م

: لا يستطيع مبارحته، يفلت من قبضته، كروا راجعين، تسخير الأقمار الصناعية، من المجموعة الثانية 

 أقصاها إلى أقصاها.

 

 1التدريب:

(م، وكان رائد الفضاء الأمريكي)نيل 1311كان رجل الفضاء الأول هو السوفييتي)يوري جاجرين( في عام )

(م. أعد قراءة الفكرة ثم ناقشها مع 1313شر على القمر في عام )نمسـترونغ( أول من وضع قدمه من الب

 زملائك في المجموعة.

 1التدريب:

 فرق بين الحقيقة والرأي فيما يأتي:

 إنّ المجهول عن الكون الفسيج ما زال كثيراً كثيراً. - 
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ان الإنس مرت محاولات-منذ وجد الإنسان على الأرض ظل حبيس كوكبه لا يستطيع مبارحة سطحه.   -

 للارتفاع في الفضاء بعدة مراحل.

 أن الإنسان لا يستطيع الطيران على حساب عضلاته المحركة كما يفعل الطير. -

 بزط فجر ما سمي بعصر الفضاء لاستخدام المحر  الصاروخي في أعقاب الحرب العالمية الثانية. - 

ونية ل الرسائل اللاسلكية والصور التلفزياستطاع العلم تسخير الأقمار الصناعية لخدمة الإنسان في نق- 

 عبر القارات.

 

 4التدريب:

 فرق بين الواقع والخيال في كل مما يأتي:

إنّ  -ففي المرحلة القديمة فكر الإنسان في الارتفاع داخل مركبات تحملها النسور.                            -

 أحلام العلماء ما زالت بلا سقف.

 لم والتقنية قد أصبحا عنصرين أساسيين من عنا  الثقافة والحضارة الحديثة.والخلاصة أن الع - 

 وما زال حلم هبوط رواد الفضاء على أي كوكب بعيد المنال.   -

 أصبج العالم يموج بأفكار جديدة، وإنجازات باهرة. -

 وانفتج الباب لغزو الفضاء، فدخله الأوربيون وغيرهم. -

 

 4التدريب:

 ل نتيجة من النتائج ارتية:                          ابحث عن أسباب ك

وقد مرت  -منذ وجد الإنسان عل الأرض ظل حبيس كوكبه لا يستطيع مبارحة سطحه.                    -

 محاولات الإنسان للارتفاع في الفضاء بعدة مراحل .

 وقد كسى بعضهم جسمه بالريا. -

 -حساب عضلاته المحركة كما يفعل الطير.                        إن الإنسان لا يستطيع الطيران على -

 (م أن يفلت من قبضة الجاذبية الأرضية.1314استطاع الصاروع السوفييتي الذي انطلق في عام )

 سبق السوفييت الأمريكان في الوصول إلى القمر.                     - 
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 3التدريب:

                   ماذا يمكن أن تستنتج من النص؟   

 10التدريب:

 : أجب عن الأسئلة ارتية: 

 . بين مدى دلالة العنوان على النص.1  

 .هل تقترح عنواناً نخر أكو دلالة على مضمون النص؟4

. هل 2.هل ترى أن الكاتب متحيز إلى جهة دون الأخرى؟ أم أنه يكتب بموضوعية؟ بين ذلك .            4

 في النص كاملة وذات صلة بالموضوع؟  المعلومات التي وردت

 

 11التدريب:

 ضمن مجموعة العمل التعاوني،قم

 بتلخيص النص بطريقة صحيحة.
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 (1الملحق )

 استبانة القراءة الناقدة

 الاسم :                                                                   الشعبة :       

 التاريت:                                                     المدرسة:                   

عزيزي الطالب: بين يديك استبانة، هذه الاستبانة تفحص مدى سطحية القراءة، أو عمقها لديك، وقد تم تصميمها لتمهد لك 

نها في نهاية كل فقرة م مفهوم المدخل الأعمق للتعلم، والتدرب على القراءة الناقدة، وهي تشتمل على خمس عشرة فقرة،

كلمتين ، هما : نعم / لا . اقرأ كل فقرة من فقرات الاستبانة بتأن تام، ثم ضع دائرة حول الكلمة التي تمثل موقفك في القراءة 

 في كل منها .  واعلم أن علامتك في هذه الاستبانة ، ليس لها علاقة بنجاحك أو رسوبك .

 ح .                                                نعم / لا. أقرأ قراءة تتجاوز متطلبات النجا 1

 . أحف  جزء كبير مما أقرأ .                                                          نعم / لا4

 . أربط الأفكار التي أحصل عليها من موضوعات أخرى .                            نعم /  لا4

 حاول أن أكتشف قصد الكاتب .                                         نعم / لا. عندما أقرأ أ 2

 . عندما أقرأ أثير تسافيلات حول الموضوع الذي أقرفيه .                              نعم / لا1

 . عندما أقرأ أركز على الأجزاء الصغيرة من المعلومات .                            نعم / لا1

 . عندما أقرا أتوقف بين الحين والحين لأفكر فيما أقرأ .                               نعم / لا4

 . عندما أقرأ أتفحص التفاصيل بعناية ؛ لأرى كيف تتوافق مع ما يدور الحديث عنه .  نعم / لا4

 نعم / لا    . أحب الكتب التي تثير التحدي لدي ، وتزودني بشروحات إضافية .              3

 . أحب الكتب التي تعطي حقائق محددة ، ومعلومات يمكن تعلمها بسهولة .          نعم / لا10

 . أقرأ النص من بدايته إلى نهايته دون توقف .                                      نعم / لا11

 نعم / لا                . أدون ملاحظات حول الحقائق والأرقام .                          14

 . أدون البراهين والخلاصات التي توصل إليها المؤلف .                            نعم / لا14

 . أفكر فيما إذا كانت الحقائق تدعم وجهة نظر المؤلف .                            نعم / لا12

 نعم / لا                             . أعمل ملخصات للمقروء لاستخدمها لاحقاً .          11

، فإنه يعتمد  11،  14،  11،  10،  1،  4،  1التصحيج : إذا أجاب الطالب عن الأسئلة ذوات الأرقام ارتية أو معظمها ؛ بنعم :

 12،  14، 3،  4،  4،  1،  2،  4المدخل السطحي في التعلم ، وإذا أجاب عن الأسئلة ذوات الأرقام أو عن معظمها أيضاً بنعم : 

، فإنه يعتمد المدخل المعمق في التعلم ، والفرق بين المدخلين هو : أن المدخل السطحي يعتمد التذكر ، بينما يعتمد المدخل 

  المعمق الفهم .
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(1الملحق  )     

 

 

 

  

 ورقة الإجابة

 مصفوفات ريفن

 -----------التاريت:-----------------------------الاسم:

 -----------العمر:-------------------------دة:تاريت الولا 

 -----------المدرسة:---------------------------الشعبة :

      -------------------------------------------العلامة:

 رقم الصفحة رقم الشكل رقم الصفحة رقم الشكل رقم الصفحة رقم الشكل

 41  14  1 

 41  12  4 

 44  11  4 

 44  11  2 

 43  14  1 

 40  14  1 

 41  13  4 

 44  40  4 

 44  41  3 

 42  44  10 

 41  44  11 

 41  42  14 
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Abstract 

The Effect of an Enrichment Program on Developing Critical 

Reading Skills for Gifted Students in the primary Stage in Jordan. 

By Mahmoud Fandi Najeeb Al Abdullah 

Supervisor :Dr. Hamdan Ali Nsser 

The Study investigated the effect of an enrichment program, 

prepared by the researcher, on developing critical reading skills of 

gifted students in the primary schools in Jordan. 

The initial sample of the study consisted of (799) students in four 

primary schools (two schools for males and two schools for females) 

in the 1st Directorate of Education of Amman. 

107 students from the sample were selected on the basis of 

academic achievement. Those were subjected to an intelligence 

test 55 students were extracted as final sample. 

This final sample was divided into two experimental groups              

(males and females), and two control groups (males and females). 

The experimental groups studied the enrichment program and the 

control groups studied the usual program. 

To determine the effect of the enrichment program, the researcher 

adopted both pre and post measurements using the reading test that 

was prepared by the researcher for the purpose of this study. The 

reliability of this test was 0.82. 

The study revealed statistically significant differences between the 

means of the tw 
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o groups at α<0.05 for the advantage of the experimental group. The 

study also revealed statistically significant difference between the 

means of the two groups for the advantage of the females. 

It also revealed statistically significant differences in regard to 

distinguish between fact and fiction for the advantage of females. 

The study concluded with a number of relevant recommendations. 

 


